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The aim of this research was to evaluate the Islamic Studies curriculum and its impact on the 

religiosity of university students in Iran. The research methodology was framed within a 

positivist paradigm, employing a deductive strategy, a quantitative approach, and the use of 

comparative and correlation tests. The target population included undergraduate students 

from various universities across the country (public, Azad, etc.) as well as medical students, 

with a total sample size of 2060 individuals. The evaluation of the Islamic Studies courses 

was conducted based on Kirkpatrick's theoretical model across its four stages (Reaction, 

Learning, Behavior, and Results). The findings were analyzed according to Kirkpatrick's 

theoretical model at the Reaction, Learning, Behavior, and Results stages. The analysis 

indicated that at the Reaction, Learning, and Behavior stages, students who had taken fewer 

traditional Islamic Studies courses achieved a higher average score. Furthermore, students 

who had studied question-based textbooks attained a higher average in these stages. The 

Results stage, by outlining the mentioned strengths and weaknesses, can facilitate the process 

of identifying the challenges related to the effectiveness of Islamic Studies courses in 

universities for cultural and educational policymakers and professors of these courses. An 

analysis of the correlation matrix between the evaluation of Islamic Studies courses and the 

level of religiosity also revealed a significant, positive, and moderate correlation between the 

respondents' views on the "evaluation of Islamic Studies courses" and their "level of 

religiosity" (with a coefficient of 0.47).The policy recommendation of this study for 

enhancing the effectiveness of such courses is "to periodically adapt (for instance, every four 

years) the content of Islamic Studies textbooks to the needs of the academic community, 

particularly the students, as much as possible," and to strategize for "enhancing the 

attractiveness of the format, delivery methods, and instruction" in universities. 
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شناسی باشد. روشهدف این پژوهش، ارزیابی برنامة دروس معارف اسلامی و تأثیر آن بر دینداری دانشجویان کشور می
ای و همبستگی انجام های مقایسه پژوهش در قالب پارادایم اثباتی، استراتژی قیاسی، به روش کمی و با استفاده آزمون

ر دانشگاههای مختلف کشور )دولتی، آزاد و...( به اضافة شد. جامعة هدف شامل دانشجویان مقطع کارشناسی د
پاتریک، نفر است. ارزیابی دروس معارف اسلامی براساس الگوی نظری کرک ۲505دانشجویان پزشکی با حجم نمونه 

پاتریک، ها بر اساس الگوی نظری کرکدر مراحل چهارگانه )واکنشی، یادگیری، رفتاری و نتایج( صورت گرفت. یافته
مراحل واکنشی، یادگیری، رفتاری و نتایج، تجزیه و تحلیل شدند که حاکی از آن بود که در مراحل واکنشی،  در

دست آوردند و نیز تر دروس معارف سنتی را گذرانده بودند میانگین بالاتری بهیادگیری و رفتاری، دانشجویانی که کم
مرحلة نتایج که با  دست آوردند.بالاتری از این مراحل به محور را گذرانده بودند میانگیندانشجویانی که کتب پرسش

های اثربخشی دروس معارف در تواند موجب تسهیل مسیر شناخت چالشبیان نقاط قوت و ضعف ذکر شده می
بررسی ماتریس همبستگی بین ارزیابی ها برای سیاستگذاران فرهنگی و آموزشی و اساتید دروس معارف باشد. دانشگاه

معارف اسلامی و سطح دینداری نیز نشان داد که رابطة معنادار، مثبت و متوسطی بین نظر پاسخگویان از دروس 
. توصیة سیاستی مقالة حاضر ( وجود دارد5430)با ضریب « میزان دینداری»و « ارزیابی دروس معارف اسلامی»پیرامون 

عارف اسلامی با نیازهای جامعة دانشگاهی و تطابق هرچه بیشتر محتوای کتب م»بودن این قبیل دروس، برای اثربخش
جذابیت فرم، شیوۀ اجرا و »ریزی در و برنامه« ای مثلاً هر چهار سال یکبار صورت دورهصورت خاص دانشجویان بهبه

 ها بود.در دانشگاه« آموزش

پاتریک و تأثیر آن دروس بر دینداری دانشجویان ساس الگوی کرکارزیابی برنامة دروس معارف اسلامی برا (.1353) مجتبی، اسلامی؛ و رضا، صفری شالی: استناد

 .300-333(، 1) 3۲، )نامه علوم اجتماعی سابق(  شناختی مطالعات جامعه. های کشوردانشگاه
                 DOI: http//doi.org/10.22059/JSR.2025.379526.1988 
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 مقدمه و بیان مسئله
های ها از همان ابتدا در شکلهای متفاوتی به خود گرفته است. انسانبندیهای مختلف، صورتنحوۀ حضور دین با توجه به زمان

شدۀ ادراک، عنوان بنیانی از آگاهی، اعتقادات، باورهای درونی. دین بهاندمختلف ادیان آسمانی و زمینی، دینداری خود را بروز داده
ها، اهداف و  ها، تعاملات، آرمان آورد که بسیاری از کنش وجود میای بههای ذهنی های درونی و پیوستگیها و شناخت پنداشت

ها صار مختلف به سمت خود کشانده است. انسانها را در اعهمین جهت انساندهد و به های انسان را تحت تأثیر قرار می گیری جهت
تواند به ارمغان بیاورد یا به ترین پارامترهایی که خوشبختی و سعادت را میاند و یکی از مهمهمواره به دنبال خوشبختی و سعادت بوده

گویند که در تعریف ا دیندار میباشد و شخصی را که به آن تعلق خاطر داشته باشد راو وعدۀ تحقق آن را بدهد مسئلة پدیدۀ دین می
 کند بهکسی است که با آگاهی به اصول و شعایر یک مذهب، در نظر و عمل، پیروی آن دین را اتخاذ می»آن گفته شده که دیندار 

 (.100؛ 1303)انوری، « گذاردنحوی که این پیروی بر زندگی دینی و غیردینی او تأثیر می
ها، دین نیز گستر مردم توسط رسانهای مدرنیته و ابزارهای تکنولوژیک و ارتباطات جهانبا ظهور عصر روشنگری و دستاورده

کند اما همگام با این زمان، دستخوش تغییر قرار گرفته که هم میزان دینداری و هم نوع دینداری در  همچنان نقش خود را ایفا می
شود. دین در دنیای مدرن در جهت تقویت سلامت طرح بوده، ارائه میای دیگر جدای از آنچه در عالم سنت مگونهبرخی از جوامع، به

کوشد تا مایة آرامش خاطر افراد و پیداکردن خودشان در این هیاهو تغییر مدرنیته، میآور و دائماً دستخوشمعنوی در هیاهوی سرسام
های اخلاقی باشد بنابراین دین جدای از رزششود و همچنین باعث حفظ تعلقات ارزشمند غیردنیوی مانند ارتباط با خدا و حافظ ا

دهد زیرا سلامت معنوی افراد، در کنار سلامت جسمی و کند بلکه بناهای سلامت معنوی جامعه را سازمان میجهان مدرن عمل نمی
 شان، نقش مهمی برای بهزیستی کلی یک جامعه دارد.های مادی جامعهتوسعه

دلیل ها بهدرن در حال تغییرند و بیشترین تأثیر این تغییر بر روی جوانان است چرا که آنبا تمام این اوصاف جوامع در دنیای م
کردند و داشتن آمادگی ذهنی فراوان کنند نسبت به عصری که پدرانشان زندگی میتعلق خاطر بیشتر به عصری که در آن زندگی می

ها، تأثیراتی است که این کنند که یکی از آنیای مدرن کسب میبرای فراگیری مسایل جدید از این عصر، تأثیرات زیادی را از دن
ها نآمدن این تأثیرات و اینکه چه عواملی مؤثر بر دینداری آدستها گذاشته است. به همین جهت برای بهدنیای مدرن بر دینداری آن

ۀ زمانی بر حسب جوامع مختلف تحقیقاتی صورت ها را کاهش داده است یا نه، لازم است که در هر دوربوده و آیا اساسا دینداری آن
کند و تحقیقات در این زمینه نیز بایستی با توجه به آن گیرد زیرا که این عوامل با توجه به تغییر جامعه و ادوار آن جامعه، تغییر می

یی در این زمینه صورت هاتغییرات، مجدد صورت گیرد. در پژوهش حاضر نیز همین روند پیگیری شده و با توجه به آنکه پژوهش
باشد. این هایی تازه، سعی در استخراج مسایلی دارد که مخصوص زمان خودش میدادن یافتهدستگرفته اما این پژوهش با به

باشد، تنها گروه دانشجویان از جوانان را انتخاب کرده زیرا جدای از پژوهش که درصدد سنجش اثربخشی دروس معارف اسلامی می
همین جهت گروه در حال تحصیل یعنی دانشجویان تعداد ها در حال تحصیل بوده یا هستند و بهاز جوانان در دانشگاه آنکه بسیاری

تواند منشأ بسیاری از تغییرات فکری و عاطفی بالایی از جوانان را در خود دارد، همچنین دانشگاه خود بستری را فراهم نموده که می
شوند که عوامل مستقیم مانند گذارد. جوانان در حالی وارد دوران دانشجویی میها تأثیر میآنجوانان باشد که بر روی دینداری 

گیری از فکر مستقل های دوستی، رسیدن به دورۀ بهرهشود و عوامل غیرمستقیم مانند گروهها درس داده میدروسی که به آن
-دهند و بهد، شخصیت فردی از جمله هویت دینی او را شکل میگیرنخودشان که گاها این عوامل در تضاد و تقابل باهم قرار می

صورت کند و عواملی متعددی بهها در چنین فضایی که جوانان زیادی در آن رشد و نمو پیدا میدلایل سنجش دینداری آنهمین
های مرجع، الگویابی متعدد و تغییر گروهکند. امروزه جوانان با ها دارند، اهمیت زیادی پیدا میکنشانه تأثیرات مختلفی بر روی آنبرهم
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های گذشته نه پذیری خود را برخلاف دورانپذیری و جامعههای اجتماعی مجازی، هویتمتکثر از منابع مختلف به خصوص شبکه
-دستبرای بههای محدودی مانند خانواده و دین کنند و مانند گذشته تنها راهصرفاً از سنت بلکه از همین منابع جدید نیز کسب می

ها وجود ندارد و مطابق این روند، پژوهش حاضر با بررسی ابعاد دینداری که در اینجا یعنی کشور ایران، دینداری در آوردن ارزش
دادن دستهای سنجش دینداری نیز با توجه به دین اسلام تشخص پیدا کرده، سعی در بهخصوص دین اسلام، مصداق یافته و گویه

توسط عملیات سنجش دینداری دانشجویان و اثری که دروس معارف اسلامی بر روی دینداری دانشجویان داشته  هایی جدیدیافته
های مختلفی تأکید نمود اما آنچه که در اینجا توان روی سنجهمحور، میاست، دارد. برای سنجش عملکرد یک دورۀ آموزشی کتاب

محوربودن اند و نیز پرسشاند با کسانی که گذراندهاین دروس را نگذراندهمحل بحث قرار گرفته، مقایسة نظرات دانشجویانی که 
( در 135۲محور با غیر آن آن است که این دروس در چندسال اخیر )سال باشد. علت مقایسة دروس پرسشکتاب با نبودن آن، می

از »و « بر مدار نور»، «برمدار امید»، «۲و 1م باهم بیندیشی»هایی تحت عنوان میان کتب دروس معارف اسلامی قرار گرفته و با کتاب
معرفی شده است و پژوهش حاضر با این مقایسه درصدد اثربخشی این کتب جدید نیز برآمده است که آیا مطلوبیت و « زبان روزگار

 اثربخشی لازم را داشته است یا خیر.
با تأکید بر دو  أثیری که بر روی دینداری دانشجویان داردرو با هدف ارزیابی برنامة دروس معارف اسلامی و تبنابراین تحقیق پیش

؛ سنجش دینداری در بین باشدمحور این دروس، درصدد پاسخگویی به این سؤالات میشده و کتب پرسشمؤلفة دروس گذارنده
اسلامی بر اساس مقایسة ها وجود دارد؟ دروس معارف های مختلف دانشجویان، به چه میزان است و آیا تفاوت معنادای میان آنگروه

به بالا( و نیز دانشجویانی که با کتب جدید  3کتاب و  3تا  3کتاب،  ۲تا  1اند )در سه سطح تعداد دروسی که دانشجویان گذارنده
ا میان شود؟ آیاند، چگونه ارزیابی میها که با کتب قدیمی دروس معارف گذراندهاند در مقایسه با آنمحور آن دروس را گذراندهپرسش

 آموختن دروس معارف اسلامی و دینداری دانشجویان، رابطة همبستگی وجود دارد؟

 پیشینۀ پژوهش
برای بررسی ادبیات تجربی پژوهش در دو سطح داخلی و خارجی هم بخش سنجش دینداری دانشجویان مورد بررسی قرار گرفت و 

 ید.آها میهم اثربخشی دروس معارف اسلامی که در ادامة تفصیل آن
لش های اثربخشی دروس معارف اسلامی در دانشگاه ها )مطالعة چا»( در پژوهشی با عنوان 1353صفری شالی و همکاران )

های این اند. دادهای با مدل استراوس و کوربین انجام دادهبا رویکرد پژوهش کیفی و روش تحقیق نظریة زمینه« میدانی(-کیفی
ساتید خبرۀ دروس معارف اسلامی، کارشناسان و خبرگان و متولیان حوزۀ آموزش در تن از ا 155پژوهش متشکل از مشارکت 

ها از نوع شد. مصاحبههای مختلف کشور را شامل میهای کشور بود. این پژوهش در سطح ملیّ انجام شده و اساتید دانشگاهدانشگاه
قق گردید. برمبنای مدل استراوس و کوربین، ابتدا کدگذاری باز بر ساختاریافته بوده و تا جایی امتداد پیدا کرد که اشباع نظری محنیمه

بندی مفاهیم در این مرحله، کدگذاری محوری همراه با مقولات فرعی و اصلی در ها انجام شد و بعد از صورتروی مصاحبه
ضعف گر )شرایط مداخله های شرایط علی )شیوۀ نامناسب تدریس، کاربردی نبودن آموزش، نبود تغییرات مناسب آموزشی(، بخش

دهی، نارضایتی از ، زمان و فضای نامناسب آموزشهای جذب و حمایت از اساتید حق التدریس و عضو هیات علمیکارآمدی سیاست
ای، ساز )مشکلات اقتصادی، اعتمادپذیری پایین، تحول فرهنگی، یادگیری اجتماعی، فرهنگ رسانهدهنده(، شرایط زمینهرفتار آموزش

های های معطوف به یاددهندگی، سیاست های آموزش و پرورش(، راهبردها )همکاری و تعامل مجامع دانشگاهی، سیاستتسیاس
شناسی دانش معارف اسلامی( و پیامدها )موفقیت آموزشی، افزایش  های پژوهشی، فراگیری معرفتسالاری، سیاستارزشیابی، شایسته
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تغییرات فرهنگی نسل جوان و »ردید و در نهایت مقولة هسته در این پژوهش، مقولة داری( انجام گسرمایة فرهنگی، تقویت دین
تغییرات فرهنگی نسل جوان و به دست آمد. نتایج نشان از این داد که « روزنشدن سیستم آموزشیالگویابی متعدد و متکثر و به

روزرسانی های مرجع درون نسلی به همراه عدم بهروههای اجتماعی مجازی، گ الگویابی متعدد و متکثر از طریق عوامل محیطی، شبکه
در بسیاری از سطوح بر اثربخشی دروس معارف اسلامی، رخنه کرده و لذا سیاستگذاران و اساتید دروس مداوم سیستم آموزشی 

 فایق آیند.  ها توانند بر این چالشمعارف، با در نظر گرفتن عوامل فوق می
« بررسی عوامل درون سازمانی مؤثر بر اثربخشی دروس گروه معارف اسلامی»ژوهشی با عنوان ( پ1330پاک و همکاران )فرجی

نفر از دانشجویان شاغل به تحصیل در مقطع کارشناسی دانشگاه آزاد اسلامی واحد دزفول  330انجام دادند. نمونة این پژوهش را 
زاد اسلامی واحد دزفول، گروه معارف اسلامی این واحد را در تشکیل دادند. نتایج این پژوهش نشان داد که دانشجویان دانشگاه آ

مطلوب )در حد « اجرای برنامه درسی»مطلوب )بالاتر از حد متوسط(، در زمینة « چارچوب و محتوای برنامة درسی»زمینة عوامل 
عارف اسلامی این واحد را بر تر از حد متوسط( و در مجموع، گروه م نامطلوب )پایین« مدیریت برنامة درسی»متوسط( و در زمینة 

 نامطلوب ارزیابی کردند. « کل عوامل درون سازمانی»اساس 
درصدد شناخت میزان دینداری دانشجویان جوان و ارتباط آن با  خودشان ةمطالع( نیز در 1333زاده و نهاوندی )قربانعلی

 کردند.گلاک و استارک استفاده  ۀشدز مدل شناختهمنظور جهت سنجش میزان دینداری افراد، اخصوصیات دموگرافیک آنهاست. بدین
و در « بالا»نشان داد که دینداری دانشجویان در حد تقریباً  که با روش کمی و پرسشنامه صورت گرفته بود نتایج توصیفی پژوهش

 میان کل ابعاد، بعد اعتقادی دارای بالاترین میانگین بوده است. 
 این پرداختند. در« یدیندار هایبررسی وضعیت التزام دانشجویان به ابعاد و نشانه» ( به1300محسنی تبریزی و کرم اللهی )

در ، نفر 333حجم نمونه در جمعیت آماری شامل دانشجویان دانشگاه آزاد و دولتی شهر قم پیمایشی و  نوشتار با استفاده از روش
ن به اعتقادات دینی، اخلاق و تکالیف فردی و در مقابل التزام به دست آمد نشانگر التزام نسبتاً بالای پاسخگویا ی کهمجموع، نتایج

 داریدین به گرایش بیانگر هار دینی و مشارکت دینی است. این یافتهیین آنها به عبادت جمعی، احکام سیاسی، تعظیم شعاینسبتاً پا
 .است ،(دین جمعی هاینشانه و ابعاد به نسبت مالتزا) اجتماعی داریدین مقابل در ،(دین فردی هاینشانه و ابعاد به التزام) باطنی

بررسی وضعیت الگوهای دینداری در میان دانشجویان دانشگاه آزاد »( در پژوهش خود به 133۲باشی )دهقان عفیفی و چاوش
دی، در شش بعد اعتقا، 1با استفاده از الگوی گلاک و استارکاند که با روش پیمایشی پرداخته« اسلامی )واحد فیروزکوه(

 نتایج این پژوهش ند ودانشجویان را بررسی کرده الگوهای دینداری، پیامدی و دانش دین ،محرمات دینی، تجربه دینی ،دینی مناسک
 ،در بعد تجربه دینی در سطح متوسط به بالا ،دینی در سطح مورد قبول مناسک دهد که وضعیت دینداری در بعد اعتقادی ونشان می

نهایی در این مقاله آن  ةنتیجو  ر سطح متوسط و در بعد پیامدی دینی و دانش دینی در سطح مورد قبول استدر بعد محرمات دینی د
 .وضعیت دینداری در بین دانشجویان فیروزکوه در حد مطلوبی است بود که

وک، دینداری و بفیس ةرابط»( با عنوان ۲5۲5و همکاران ) ۲توان از پژوهش کاتمونهای خارجی در این زمینه میدر پژوهش
که  جویانیدهد که دانش نشان می ایشاندانشجوی کارشناسی تشکیل شده است. نتایج  05از  هاة آننموننام برد. « عملکرد تحصیلی

ها، ارسال پیام، ارسال  گذاری لینک بوک، مانند اشتراک های فیس بوک دارند و مشارکت مکرر در فعالیت تعداد دوستان زیادی در فیس
ی تر به طور کلی با عملکرد تحصیلی پایینرا دارند بوک  گذاری ویدیو و همچنین گذراندن ساعات طولانی در فیس سبعکس، برچ

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــ ــــــــــــــ  
1 Gluck & Stark 

2  Katmon 
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ایج نت ها شده بود.آن های مذهبی باعث ارتقای عملکرد تحصیلی بهتر در فعالیتجویان . همچنین مشارکت دانشهستندهمراه 
ها آنبه فیس بوک مؤثر است، بنابراین منجر به پیشرفت تحصیلی بهتر  جویانشکه دینداری در کاهش علاقه دان نشان داد همچنین

بوک خواهند داشت و آنها نسبت به  های فیس مذهبی علاقه کمتری به شرکت در فعالیت دانشجویانشود. به عبارت دیگر، می
 . دارندهمتایان خود عملکرد بهتری 

« تأثیر مشارکت مذهبی دانشجویان دانشگاه بر اخلاق )رفتار( علمی آنها»( در ۲510و همکاران ) 1در پژوهشی دیگر دی سوتو
ای که های اصلیکنند: اخلاق دانشگاهی، عملکرد تحصیلی، صداقت تحصیلی و استرس، مجموعه دادهچهار متغیر مهم را بررسی می

-کنند، را در برمیمتحده تحصیل میاز یک نظرسنجی از دانشجویان دانشگاهی که در یک دانشگاه بزرگ در جنوب غربی ایالات 

رسد که گیرد. نویسندگان این مقاله دریافتند که مشارکت مذهبی با یک اخلاق )رفتار( دانشگاهی قوی همراه است اما به نظر نمی
 مشارکت مذهبی بتواند عملکرد تحصیلی، صداقت تحصیلی یا استرس دانشجویان را پیش بینی کند. 

داری و عملکرد تحصیلی در بین دانشجویان حسابداری، ارتباط ( نیز در تحقیقی تحت عنوان رابطة دین۲510و ساکاریا ) ۲زوبایرو
داری و عملکرد تحصیلی در میان دانشجویان حسابداری ثبت نام شده در دانشگاه بین المللی اسلامی مالزی را مورد بررسی بین دین

بودن دانشجویان با استفاده تی بین دینداری و موفقیت تحصیلی وجود دارد. مذهبیدهد که ارتباط مثبقرار دادند. این تحقیق نشان می
گیری شد. گرچه تجزیه و تحلیل گیری شد و عملکرد تحصیلی آنها با استفاده از نمره تجمعی اندازهاندازی اسلامی اندازهاز چشم

حال، ن دانشجویان حسابداری در را نشان نداد اما با اینبودن و عملکرد تحصیلی در میاآماری هیچ ارتباط قابل توجهی بین مذهبی
 تر نتایج نشان داد که دانشجویان دارای سطوح بالای مذهبی و همچنین سطوح بالای عملکرد تحصیلی هستند. بررسی دقیق

ان دانشگاه و بررسی ناهماهنگی شناختی بین باورهای دینی و معنوی دانشجوی»ای را با عنوان ( نیز مطالعه۲513) 3گالدن
و  یمذهب تیهو نیب یشناخت یهماهنگنادانشجویان  ایاست که آ نیا یبررس آنهدف از است و  انجام داده« تحصیلات عالی آنها

منجر  در دانشگاه یدر زندگ یعوامل خاص ایآ نکهیا نیو همچن ؟کنندیخود را تجربه م دانشگاهی اتیو تجرب لاتیخود و تحص یمعنو
ابعاد  یبا بررس ی بود ومرکز یدایفلور ةمنطق در یدانشگاه انیدانشجوجامعة آماری شامل  یا خیر. شودیم یاختشن یبه ناهماهنگ

مورد بود،  آنها یدانشگاه اتیو تجرب یمواد درس با دانشجویان یو معنو یاعتقادات مذهب نیکه احتمال بروز تنش ب یدانشگاه یزندگ
 چیه دانشجویان تیمعنو ای و یدارنیدهد که سطح دینشان م ینریبا کیلجست یهاونیحاصل از رگرس جیقرار گرفتند. نتا یبررس

و حضور  یمهمانرفتن ، ییدانشجو یهاو انجمن همیارانه یهاندارد. مشارکت در انجمن های آنشناخت یگناهماهن ةبا تجرب یارتباط
را نشان دهد که  یعامل اجتماع کیممکن است  جیتان نیهمراه بود. ا یشناخت یبا کاهش احتمال تجربه ناهماهنگ سایدر کل

 دهد.یکاهش م دانشجویان یرا برا یشناخت یناهماهنگ

دهندۀ سطح دینداری شود، همسوبودن رابطة بین دانشجویان و دینداری هست که نشانآنچه از تحقیقات گذشته فهمیده می
ز دروس آموزشی دینی در سطح دانشگاه و نیز ارتباط مؤثر دینداری بر باشد. همچنین تحقیقات گذشته ارزیابی مثبتی اها میبالای آن

باشد به طوری موفقیت تحصیلی دانشجویان داشتند اما آنچه حایز اهمیت است، تغییرات فکری و عقیدتی دانشجویان با گذر زمان می
ر دنیای مدرن، حوادث به سرعت قابل تغییر است روزرسانی دارد زیرا که درغم اهمیت خود، نیاز به بهکه امروزه تحقیقات پیشین علی

های متاخرتر باشد. جدای از این، تحقیقات گذشته و تحقیقات جدید در زمینه سنجش دینداری دانشجویان بایستی متناسب با زمان
ند دانشگاه، سعی در به ها نیز با روش پیمایشی در سطح استانی یا چاند و اکثر آنهرچقدر فراگیر باشند کمتر در سطح ملیّ کار شده
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1 William De Soto  

2 Zubairu & Sakariyau 

3 Gaulden 
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های گذشته، سعی در برطرف کردن دست آوردن میزان دینداری در بین دانشجویان را دارند اما این پژوهش با آگاهی از خلأ پژوهش
مصاحبه در بین دانشجویان کشور و نیز انجام  طوری که با توزیع پرسشنامههای جدیدی در این زمینه را دارد بهها و تحلیلو ارائة داده

با اساتید خبرۀ دروس معارف اسلامی، درصدد سنجش دینداری دانشجویان و عوامل مؤثر بر آن و همچنین چرایی آن و ارائة 
 باشد.  که با تکمیل پرسشنامه در بین دانشجویان کشور درصدد سنجش موضوع می طوری . بهباشدراهبردهایی برای بهبود آن می

 تعاریف مفهومی و عملیاتی دینداری  
ها به ابعادی از دین رد اختلاف بوده و هرکدام از آنشناسان و متفکران اجتماعی دین موابعاد و تعریف عملیاتی دینداری در بین جامعه

بندی شده و در این قسمت با مروری بر ابعاد دین از داری نیز صورتهای دینتواند که بر طبق آن ابعاد سنجهاشاره داشتند که می
 توانیم الگویی تحلیلی را برای پژوهش حاضر انتخاب کنیم.منظر متفکران اجتماعی دین، بهتر می

های نیرومند، فراگیر و  ها و انگیزه حالت -۲نظامی از نمادها،  -1دین عبارت است از: »داند:  بعُد می 0دین را شامل « 1گیرتس»
ای  ها را با چنان هاله این مفهوم -3کند که وجودی عام دارند،  بندی می مفاهیمی را صورت -3آورد،  ها پدید می بلندمدت را در انسان

(. آنچه در نظر گیرتس 110: 1333)گیرتس، « نمایاند بینانه می ها را بسیار واقع ها و انگیزش آن حالت -0پوشاند که  یاز واقعی بودن م
داند و  شده میهای درونی معرفتی و انگیزش –های ذهنی  در ابعاد پدیدۀ دین اهمیت دارد، این است که دین را هم شامل ابعاد و بنیان

و معتقد  های گوناگون تعریف کرده نیز دین را از طریق شاخص ۲گیرد. اسمارت ی  و ارتباطی را در برمیهم آثار و کارکردهای رفتار
اسطوره یا حکایت، آموزه، مناسک، اخلاق، نهادهای اجتماعی، تجربه و بعد »بعد اصلی است، این ابعاد شامل:  0است دین دارای 

دهد  گانه مورد نظر اسمارت را مورد نقد قرار می 0ابعاد  3(. در این میان شارپ۲0 :1333)وارد، « ها آثار هنری و غیره( مادی )ساختمان
، فکری، نهادی و 3بعد اساسی است که شامل ابعاد وجودی 3دین واجد »نماید:  ای را برای دین تعریف می و خود ابعاد چهارگانه

های صرفاً معنایی و یا ارتباطی محدود  که دین به عرصهاین ابعاد گویای این واقعیت است (. 33: 1333)فورشت، « شود اخلاقی می
نیاز  شناختی بشر را مدنظر دارد. اگر رفع ابهامات وجودی را مهمترین شناختی و هستی های معرفت نگردیده، بلکه بزرگترین دغدغه

فردی و اجتماعی بدانیم، با این تعبیر بشر برای غلبه بر اختلالات معناشناختی و دستیابی به الگو و ساختاری روشن از حیات و زندگی 
دین در کانون الگویی قرار گرفته است که در پی پاسخ روشن هم به حقیقت دنیا در زندگی این جهانی بشریت است و هم معرفتی را 

 ا ادراک نماید.تواند نقطة اطمینانی برای وی باشد تا حقیقت معنایی خویش، تمامیت وجود و جهان ر دارد که می به انسان ارزانی می
های حضور و  نمایند که به جای تعریف مفهومی صرف، ابعاد دین و حوزهگلاک و استارک نیز دین را در چارچوبی تعریف می

های  فاصله گرفته و دین را در ساحت عمل، میدان 0انگارانه کارکرد دین را برجسته نمایند. انگیزۀ آنان این است که از مباحثات ذات
بعد را از  0توان  های رفتاری نیز مورد بازکاوی و تحلیل قرار دهند. استارک و گلاک معتقدند در ذیل دین می شاجتماعی و کن

تلاش ها آن .(Glock & Stark, 1965« )بعد اعتقادی، بعد عملی، بعد تجربی، بعد معرفتی و بعد پیامدی»یکدیگر متمایز ساخت 
های تجربی در ایران نیز برای که در پژوهش دنعملیاتی کناند را تعریف کردهستخراج تا ابعادی را که به صورت مفهومی ا اندکرده

، 1300؛ طالبان، 1300زاده، ؛ سراج1305پی، تعریف عملیاتی دینداری، از الگوی گلاک و استارک، به وفور استفاده شده است )نیک
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داری را در پنج بعُد های دین نیز در تحقیق خود، شاخص زند (. شجاعی133۲باش، عفیفی و چاوش، دهقان1305؛ غیاثوند، 1305
. این نوع (03-05: 1303)ها پرداخته است سازی آن اخلاقیات و شرعیات تقسیم کرده و به شاخص، عبادات، ایمانیات، اعتقادات

امات معنایی خود را تعریف کند که انسان با دین، در عین حال که نظ تعاریف به مرور ما را به سوی نگرش کارکردی دین نزدیک می
های ناشی از ابهام در پایداری، جاودانگی و نظام  کند، بر هراس ست، غلبه پیدا میو بر شبهات ناشی از آن که یک دغدغة درونی

 کند. تعریفی بشر نیز غلبه می
ه برای سنجش هایی که اثربخشی دروس معارف اسلامی برروی دینداری دانشجویان سنجیده شده، الگویی کبرای بخش

یافت که مصادیق هر سة « باور دینی، عواطف دینی و عمل به وظایف دینی»توان در سه بعُد دینداری در نظر گرفته شده است را می
رو، تشخص پیدا کرده و عملیاتی شده است. در این الگو، به های پرسشنامة تحقیق پیشهای اسلامی، در گویهاینها بر اساس آموزه

هایی که اهمیت مرکزی داشتند در الگوی نظری ای دیگر در نظر گرفته نشده و آندینداری پرداخته شده و ابعاد حاشیهابعاد اصلی 
پژوهش حاضر مدنظر قرار گرفته شدند که در نهایت این سه بعد برای عملیات ساخت پرسشنامه و پشتیبان پژوهش انتخاب گردید. در 

 شان در نظر گرفته شده. تحلیلی ( نیز این سه بعد برای الگوی1330) ۲و دوک( 1303) 1هایی مانند پژوهش روفپژوهش
ن ( ای130۲مؤلفه اعتقاد دینی یا ارتدکس است. گلاک ) /باوریمؤلفه شناختیتوان گفت که برای تعریف عملیاتی این سه بعد می

« توافق اعتقادی»( آن را 1300) 3ینگ و هانتو ک« ارتدوکس»( بعداً آن را 1300) و استارک نامید، گلاک« ایدئولوژی»بعد را 
دینی در  گیرد. واژه تعهدمؤلفه عاطفی، بعد احساس است و احساسات نسبت به موجودات، اشیاء یا نهادهای دینی را در بر می. نامیدند

مهمی برای حفظ هویت مکانیسم  ،تعهد گوید کهباره میدر این( 1300) 3هانس مول واستفاده شده است  ترکم های گذشتهپژوهش
. مولفة (۲10 ؛1300کند ) تعریف می« عاطفه متمرکز یا دلبستگی عاطفی به یک کانون خاص هویت»دینی است و آن را به عنوان 
به پروردگار، انبیاء و اولیای  در پی پدید آمدن معرفت و احساس عاطفی نسبت فرد دیندارزمانی است که عمل به وظایف دینی نیز در 

 (.1300و همکاران،  فرد خدایاری) داند می لازم شخصی، اجتماعی و اقتصادی برخود ةجام تکالیف و احکام دینی را در حیطدین، ان

 
 : ابعاد دینداری منتخب برای ارزیابی آن در بین دانشجویان2شکل 
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 چارچوب نظری پژوهش
  1پاتریک کرک  الگوی چهارسطحیر گرفته شده است، های پژوهش حاضر درنظعنوان چارچوب نظری برای تحلیل یافتهالگویی که به

عملکرد   یابیشارز  جهت  طور وسیعی  شده و به  ارائه 1303در سال   دونالد کـرک پاتریـک  توسط الگوی بسیار مشهور  این باشد.می
عنوان رضایت فراگیر به : واکنش؛1 که عبارتست از سطح باشدمی  الگو دارای چهار سطح  ؛ اینگیردمیمـورد اسـتفاده قرار   آموزشـی
-: سطح رفتار؛ به3ی، آموزش ةاز برنام  ، مهارت، نگرش و رفتار ناشی دانش  عنوان کسب: یادگیری؛ به۲های آموزشی، سطح از برنامه

قالب چهار مرحله، در ادامه این چهار سطح در  (Gebber, 1995).عنوان نتایج سازمانی : سطح نتایج؛ به3عنوان بهبود رفتار شغلی و 
 شود.توضیح داده می

منظور از واکنش، نگرش و میزان رضایتی است که فراگیران از تمامی عوامل مؤثر در اجرای یگ دورۀ  :۲مرحلۀ اول( واکنش

کنندگان نسبت به نحوۀ آموزش، برنامة درسی، مواد و دنبال بررسی نظرات شرکتآموزشی دارند. در سطح واکنش، ارزشیاب به
-گیری عکسباشد. در واقع اصطلاح ارزیابی سطح واکنش به اندازههیزات آموزشی، شرایط کلاس و محتوای دورۀ آموزشی میتج

کنندگان، چگونه به یک برناۀ آموزشی شود و اشاره به این دارد که شرکتکنندگان نسبت به برنامة آموزشی اطلاق میالعمل شرکت
نیز نامیده است و به ارزش و اهمیت آن تأکید « گیری مشتریاندازه»پاتریک این مرحله را رک(. کRae, 2000دهند )علاقه نشان می

ای برای شرکت در دورۀ آموزشی پرداخت دارد و معتقد است در هر صورت، فراگیران، مشتری واحد آموزش هستند حتی اگر هزینه
د جذب مشتریان جدید، بازگشت مجدد مشتری و ماندن در صحنة ها نیز توجه شود چرا که اگر سازمان درصدنظر آننکنند، باید به

ساز ادامه یا تواند زمینههای آموزشی است. واکنش آنان میکننده نسبت به برنامهتجارت باشد، لازمة آن واکنش مطلوب افراد شرکت
 (. Kirkpatrick, et al., 2007توقف برنامة آموزشی باشد )

میزان تغییر در نگرش و بهبود یا افزایش )یا هر دو( دانش و مهارت »ریک یادگیری را پاتکرک: 3مرحلۀ دوم( یادگیری

(. ارزیابی سطح یادگیری اشاره به Kirkpatrick, et al., 2009نماید )تعریف می« عنوان نتیجة حضور در برنامة آموزشیفراگیران به
شود و در واقع زمانی یادگیری کنندگان ارائه میوزشی به شرکتتعیین میزان فراگیری دانش، مهارت و نگرشی دارد که در دورۀ آم

های تغییر کرده باشد. بنابراین در یابد که: الف( دانش افزایش یافته باشد؛ ب( مهارت بهبود و توسعه یافته باشد؛ ج( نگرشتحقق می
موزشی درصدد دستیابی به آن بوده است را کنندگان، واقعا آنچه که برنامة آشود که آیا شرکتسطح یادگیری این سؤال مطرح می

 (.1335اند یا خیر؟ )فتحی و واجاری، فراگرفته

تمرکز این سطح بر این سؤال است که از طریق برنامة آموزشی به چه میزان رفتارهای شغلی در محیط : 3مرحلۀ سوم( رفتار

واسطة برنامة شده بههای آموختهسطح این است که مهارت(. مفهوم اصلی این Kirkpatrick, et al., 2008کار، تغییر یافته است؟ )
ها استفاده نشود و یا از کلاس منظور کسب نتایج مطلوب سازمانی، در محیط کاری مورد استفاده قرار گیرد. اگر از مهارتآموزشی و به

ز آن نفعی برده باشد حتی در این هایی برای آموزش صرف شده است بدون اینکه سازمان ابه محیط کار منتقل نگردد؛ فقط هزینه
شده، اگر مورد های آموختهای نخواهد داشت زیرا تحقیقات نشان داده است که مهارتوضعیت، آموزش برای فراگیران نیز فایده

 (. Ford, 2005: 230تدریج فراموش خواهد شد )استفاده قرار نگیرد، به
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میزان دستیابی به نتایج سازمانی ناشی از برنامة آموزشی است. او معتقد  پاتریک از نتایج،منظور کرک: 1مرحلۀ چهارم( نتایج

ها، کاهش ضایعات، توان عوامل بسیاری را مانند افزایش کمیت و کیفیت کار، کاهش هزینهاست برای شناسایی و تشخیص نتایج، می
(. در سطح چهارم نتایج نهایی ناشی از برنامة Kirkpatrick, et al., 2008کاهش اتلاف وقت، افزایش درآمد مورد بررسی قرار داد )

گیرد: آیا شود و پرسش کلیدی زیر در این مرحله مورد استفاده قرار میگیری میبیان دیگر اثربخشی آموزش اندازهآموزشی یا به
-، معنوی و اخلاقی میآموزش ارزشی را برای سازمان ایجاد نموده است؟ این ارزش یا اثرات شامل مقولاتی همچون: پولی، کارایی

 (.۲03: 1333باشد )خراسانی و حسینی ضرابی، 
نمودن آن ریزی آموزش سازمانی تهیه شده و پیادهپاتریک که برای مدیریت و برنامهبر اساس آنچه که گفته شد دربارۀ مدل کرک

زیابی و تجزیه و تحلیل نظرات صورت در ارباشد، آن مدل بهدر این پژوهش که عبارت از اثربخشی دروس معارف اسلامی می
 کند.دانشجویان کشور از دروس معارف اسلامی، نمود پیدا می

 
 پاتریک: سطوح ارزیابی دانشجویان از دروس معارف اسلامی بر اساس الگوی کرک3شکل 

 روش پژوهش
-تحلیلی، با دو روش مقایسه-یفیها بر مبنای رویکرد توصشناسی پیمایش و به صورت کمی انجام شده و یافتهاین پژوهش، با روش

مقطع شامل دانشجویان  بخشآماری این  ی جامعه( و همبستگی )پیرسون( تجزیه و تحلیل شدند. Fو  Tهای ای )براساس آزمون
های های دولتی، جامع علمی و کاربردی و دانشگاهکارشناسی )تحت پوشش وزارت علوم و دانشگاه آزاد اعم از دانشجویان دانشگاه

 آموزش ریزی برنامه و پژوهش می باشند که براساس آمار موسسههای کشور  دانشگاهد( و به علاوه دانشجویان رشته علوم پزشکی آزا
 بود؛آماری زیاد  ی گروهی در جامعه . اما واریانس بیناستنفر  ۲500135ها  تعداد آنعلوم و با محاسبات وزارت بهداشت  وزارت عالی
باید  ،از طرف دیگر .رو بودیم ههای کشور روب های متفاوت در استان ها در سطوح مختلف و با جمعیت نشگاهما با تنوعی از دا ،یعنی
لذا میزان سطح اطمینان خود را در فرمول  .شد که از تشابه یکسانی برخوردار نبودند، انتخاب می ،های مختلف ها در بین دانشگاه نمونه

-و پوشش برای دقت بیشتر . امادست آمده نفر ب 1500حدود  تحقیق ی که نمونه طوری هباطمینان افزایش دادیم،  30/5کوکران تا 

های  و تمامی دقت عمل آمده تحقیق مصاحبه ب ی نفر در ارتباط با پرسشنامه ۲505با  ها در استانهای مختلف دادن پراکندگی دانشگاه
مونه تحقیق و همچنین دقت در پاسخگویی رعایت شد. در پژوهش ها و شانس مساوی و برابر افراد ن لازم برای تصادفی بودن نمونه

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــ ــــــــــــــ  
1 Results 

:سطح نتایج  

نقاط قوت و ضف 
دروس معارف 

 اسلامی

: سطح رفتار  

میزان عمل به وظایف 
دینی دانشجویانی که 

این دروس را 
گذرانده اند در مقایسه 

 با غیر آن ها

: سطح یادگیری  

میزان یادگیری  
دانشجویان سپری  
 کننده دروس معرف

:  سطح واکنش
ارزیابی دانشجویان از 

دروس معارف 
 اسلامی
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دست آمد. در ابزار تحقیق به 1نظران، اعتبار صورینامة مقدماتی تهیه شد و با مشورت و استفاده از نظرات صاحبحاضر در ابتدا پرسش
 ۲دست آوردن میزان پایاییخ برای بهآزمون )پری تست( از ضریب آلفای کرونباعنوان پیشنامه بهپرسش 35ضمن بعد از تکمیل 

های متناسب  هایی که همبستگی کمتری داشتند، حذف و اصلاح شدند و یا گویه متغیرهای تحقیق استفاده شد و بدین ترتیب گویه
 540ی دست آمد که میزان آلفای آن بالادیگری جایگزین آنها شدند و در نتیجه، در مجموع ضریب پایایی متغیرهای نهایی تحقیق به

ها در دو سطح توصیفی و استباطی مورد بررسی و استفاده شد و داده  spss .version22افراز ها نیز از نرم بود. برای تحلیل داده
 تحلیل قرار گرفتند.

 های پژوهش  یافته
 شود  در ابتدا به یافته توصیفی و در ادامه به یافته استنباطی پرداخته می

 می و جمعیتی پاسخگویان: جدول مشخصات عمو1جدول 

 انحراف معیار میانگین فراوانی )درصد( موارد مشخصات فردی
 میزان دینداری 

 گانه( )برحسب ابعاد سه
 معناداری

 سن
 3/33 ۲5تا  10

33/۲1 03/3 

00/03 

P= 0.001  ۲0/01 33 ۲۲تا  ۲5بین 

 ۲0/03 0/۲۲ ۲۲بالای 

 جنس
 0/05 زن

- - 
05/03 

P= 0.001 
 05/01 ۲/33 مرد

 تأهل
 %00 مجرد

- - 
00/0۲ 

P= 0.004 
 00/00 %1۲ متأهل

 رشتۀ تحصیلی

 3/0۲ علوم انسانی

- - 

05/00 

P= 0.001 

 ۲0/0۲ 3/13 علوم پایه

 ۲0/05 0/13 فنی مهندسی

 03 0/11 پزشکی

 05/00 0/1 هنر

 پایگاه اقتصادی 

 )درآمد ماهیانۀ خانوار(

 3/10 میلیون( 10کمتر از پایین )

 میلیون 11 میلیون ۲1

05/00 

P = 0.001  00/01 3/30 میلیون( ۲0تا  10متوسط )بین 

 03 0/13 میلیون( ۲0بالا )بالای 

 
درصد پاسخگویان زن )دختر(  01شود، دانشجو را شامل می ۲505های توصیفی نشان داد که از مجموع نمونة مورد نظر که یافته

های سنجش سن دانشجویان نشان داد که بیشترین درصد مربوط به گروه سنی هجده تا بیست درصد مرد )پسر( هستند و یافته 33و 
باشد. میانگین  %( می۲۲باشد و در مقابل کمترین درصد پاسخگویان مربوط به گروه سنی بالای بیست و دو سال ) ( می33سال )%

ست و رنج سنی دانشجویان بین هجده تا پنجاه و پنج سال بود. اکثریت پاسخگویان مورد سال بوده ا ۲1سنی پاسخگویان حدوداً 
%( را دانشجویان 03ها نشان داد که بیش از نیمی از پاسخگویان )%( متأهل بودند. همچنین یافته1۲%( مجرد و مابقی )00مطالعه )

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــ ــــــــــــــ  
1 Face validity 

2 reliability 
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% از پاسخگویان بین 30اکی از این بود که درآمد ماهیانه خانوار های توصیفی حهای علوم انسانی تشکیل دادند. در نهایت یافته رشته
% نیز بالای بیست و پنج میلیون تومان بوده است. میزان 13% کمتر از پانزده میلیون تومان و 10پانزده تا بیست و پنج میلیون تومان، 

هر گروه تفاوت معناداری داشته است و این ها، دینداری بین دینداری برای هر گروه در جدول بالا مشخص است و در تمامی آن
طوری که در این میان  ای و فردی را بر دینداری دانشجویان درنظر گرفت بهتوان تأثیر مشخصات زمینهنشان از آن است که می

های گروهبت با دیگر همها و افراد دارای پایگاه اقتصادی پایین، در نسسال، زنان، متأهلان، علوم انسانی ۲۲تا  ۲5های افراد بین گروه
 خود، دارای میزان دینداری بیشتری بودند.

 میزان دینداری دانشجویان
درصد در حد  ۲0درصد از دانشجویان در حد پایین،  ۲5نتایج نشان داد که برحسب ابعاد دینداری منتخب پژوهش، میزان دینداری 

شده است و  03( برابر با 5-155دینداری دانشجویان در بازۀ  ) درصد در حد بالا ارزیابی شده است. میانگین میزان 03متوسط و 
 باشد. حاکی از این است که میزان دینداری دانشجویان متوسط رو به بالا می

 . توزیع نسبی میزان دینداری و ابعاد آن در بین دانشجویان2جدول 

 متغیر 1-111میانگین دربازه 

 دینداری کل 03

 ن(باور دینی )باور بنیادی 05

00/03 
 ینیعواطف د

 (ینید یریگ شات و جهتی) گرا

05/03 
 ینیف دیعمل به وظا
 (ینی) رفتار د

 های استنباطییافته

 پاتریککرک الگوی اجرای :اولمرحلۀ 

 وای قدیمی(محت با) اسلامی معارف درسیبخشی دانشجویان از برنامۀ واکنش رضایت (الف
پاسخ به  ییو توانادروس بودن یکاربردسی ارزیابی آنها پیرامون دروس معارف اسلامی )اعم از منظور بررسی واکنش دانشجویان به برربه

( پرداخته شده است و از طریق آزمون تحلیل واریانس به روزبودنپسند، دانشجوپسند و بهجوان استاد وو روزآمدبودن  یتوانمند، لیمسا
 ارائه گردیده است؛  3پرداخته شده که نتایج آن در جدول  انیانشجوبر واکنش د یدروس معارف اسلام یاثربخش یبررسبررسی 

 انیبر واکنش دانشجو( قدیمی محتوای و گذشته)به شیوۀ  یدروس معارف اسلام یاثربخش یبررس: 3جدول 

 متغیر
 های تحلیلی آماره

 تعداد دروس
 آزمون تعقیبی

F Sig 1 2 

 54551 ۲04135 واکنش

  3۲430 درس 3تا  3

  33410 درس 3ش از بی

 01403  درس ۲تا  1

 1455 54000 داری سطح معنی
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راهه حاکی از این است که بین ارزیابی دانشجویان از دروس معارف اسلامی )به شیوه  نتایج حاصل از آزمون تحلیل واریانس یک
(. همچنین P = 0.001ناداری وجود دارد )گذشته و قبل از ورود کتب پرسش محور( بر حسب تعداد دروس گذرانده شده تفاوت مع

 باشد؛ های زیر می مربوط به گروه نتایج حاصل از آزمون توکی حاکی از این است که به ترتیب بهترین ارزیابی

 (01403اند )با میانگین نمره  دانشجویانی که یک یا دو درس گذرانده (1

 (33410ه اند )با میانگین نمر دانشجویانی که بیش از چهار درس گذرانده (۲

 ( 3۲430اند )با میانگین نمرۀ  دانشجویانی که سه تا چهار درس گذرانده (3

بخشی دانشجویان از برنامه درسی معارف رضایتبر واکنش پرسش محور  یمعارف اسلام کتب یاثربخشبررسی  )ب

 اسلامی
. گروهی که حداقل 1گروه تقسیم کردیم؛ ، آنها را به دو انیمحور بر واکنش دانشجوپرسش یدروس معارف اسلام یاثربخشمنظور به

اند، لذا از آزمون تی با دو نمونة مستقل محور را نگذرانده. گروهی که اصلاً هیچ کتب پرسش۲محور را گذرانده  و یک کتب پرسش
توان گفت  ها می گینارائه گردیده است. بر اساس مقایسه میان 3( در جدول 155تا  1استفاده شد که نتایج میانگین )با توجه به بازه 

( واکنش آنها نسبت به اثربخشی کتب معارف اسلامی رضایت 01403اند )با میانگین نمره  ارزیابی دانشجویانی که این کتب را گذرانده
 (.33403اند )با میانگین نمره  تر از دانشجویانی است که این دروس را نگذراندهتر و مثبتبخش

 انیمحور بر واکنش دانشجوپرسش یرف اسلامدروس معا یاثربخش: بررسی 4جدول 

 دروس متغیر
 آزمون آماری تی تست آماره های توصیفی

 T Sig انحراف معیار میانگین

رضایت واکنش 
 بخشی

 03/۲0 03/01 دروس پرسش محور گذرانده
033/3 551/5 

 53/۲0 03/33 دروس پرسش محور نگذرانده

محور را گذرانده و گروهی که این دروس است که بین ارزیابی دانشجویانی که کتب پرسشدست آمده مؤید این مطلب نتایج به  
در عبارتی ( دارد، بهP = 0.001درصد اطمینان تفاوت معناداری وجود دارد ) 33درصد و با  1اند در سطح خطای کمتر از  را نگذرانده
 اند،هنگذارنداین کتب را که  یاس با کسانیدر ق اندهگذراند ن دروس رایکه ا آنهایین داد که اج نشیمحور نتاپرسش کتبخصوص 

پس در مجموع  پرسش محور دارد. کتبت ین نشان از اهمیداشتند و ااز برنامة درسی دروس و کتب معارف اسلامی  رضایت بیشتری
و دروس بودن یبردکاربخشی دانشجویان )در خصوص می توان گفت که اثربخشی این کتب پرسش محور بر روی واکنش رضایت

 ( حاکی از تأثیر مثبت دارد.روزبودنجوان پسند، دانشجوپسند و به استاد وو روزآمدبودن   یتوانمند، لیپاسخ به مسا ییتوانا

 پاتریکاجرای الگوی کرک: مرحلۀ دوم

 ارزیابی دروس معارف اسلامی بر میزان یادگیری و دانش جدید دانشجویان )الف
متون و  یطور کلهبیادگیری دانشجویان به بررسی ارزیابی دانشجویان پیرامون این موضوع پرداخته شده است که  منظور بررسی میزانبه

 یاثربخش منظور بررسی. در این بخش بهاست  مؤثر بوده آنها ینید یو باورها یزان در رشد معرفتیتا چه م یمعارف اسلام یکتب درس
 ارائه گردیده است؛  0از آزمون تحلیل واریانس استفاده شده که نتایج آن در جدول  نایدانشجو یریادگیبر  یدروس معارف اسلام
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 انیدانشجو یریادگیبر )به سبک قدیمی(  یدروس معارف اسلام یاثربخش: 5جدول 

 متغیر
 های تحلیلی آماره

 تعداد دروس
 آزمون تعقیبی

F Sig 1 2 

 54551 134331 یادگیری

  30403 درس 3تا  3

  30430 درس 3ش از بی

 33400  درس ۲تا  1

 1455 54330 داری سطح معنی

دست آمده گویای این مطلب است که بین میزان یادگیری دانشجویان از دروس معارف اسلامی بر حسب تعداد دروس نتایج به
کی مؤید این مطلب است که بیشترین (. همچنین نتایج حاصل از آزمون توP = 0.001گذرانده شده تفاوت معناداری وجود دارد )

 باشد؛ های زیر می مربوط به گروه میزان یادگیری

 (33400اند )با میانگین نمره  دانشجویانی که یک یا دو درس گذرانده .1

 (30430اند )با میانگین نمره  دانشجویانی که بیش از چهار درس گذرانده .۲

 ( 30403ین نمره اند )با میانگ دانشجویانی که سه تا چهار درس گذرانده .3

 انیدانشجویادگیری و دانش جدید بر پرسش محور  یمعارف اسلام آموزش کتب یاثربخشبررسی  (ب

 3محور در جدول ، همانند مرحلة قبل کتب پرسشانیدانشجودینی  یادگیریمحور بر پرسش یمعارف اسلام کتب یاثربخشبه منظور 
. گروهی که اصلاً هیچ کتب ۲محور را گذرانده  و داقل یک کتب پرسش. گروهی که ح1آنها را به دو گروه تقسیم کردیم: 

نحوی ارائه گردیده است؛ به 0محوری را نگذرانده اند، لذا از آزمون تی با دو نمونة مستقل استفاده شد؛ نتایج حاصل در جدول  پرسش
اند )با میانگین نمرۀ  محور را گذراندهکتب پرسشها باید گفت که میزان یادگیری دانشجویانی که این  که بر اساس مقایسة میانگین

(. پس در 30433اند )با میانگین نمرۀ  محور را نگذراندهعبارتی بالاتر از دانشجویانی است که این کتب پرسشتر و به( مثبت33431
 دینی و دانش جدید دانشجویان اثر مثبت دارد. یادگیریبر محور بر  مجموع کتب پرسش

 انیدانشجو یادگیری و دانش جدید پرسش محور بر  یمعارف اسلام ی کتباثربخش : مقایسه6جدول 

 دروس متغیر
 آزمون آماری آماره های توصیفی

 T Sig انحراف معیار میانگین

 یادگیری دینی و دانش جدید
 31413 33431 گذرانده« کتب پرسش محور»گروه 

343۲0 54551 
 ۲0431 30433 نگذرانده« کتب پرسش محور»گروه 

محور را گذرانده و نتایج حاصل از آزمون تی مستقل گویای این مطلب است که بین میزان یادگیری دانشجویانی که کتب پرسش
 یمعارف اسلام آموزش کتب یاثربخش(. بر طبق نتایج P = 0.001اند، تفاوت معناداری وجود دارد ) گروهی که این کتب را نگذرانده

 مشهود است.  انیدانشجودینی و دانش جدید،  یادگیریبر محور پرسش
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 پاتریکاجرای الگوی کرک :مرحلۀ سوم

 بررسی تغییرات رفتاری بر حسب گذراندن تعداد دروس معارف اسلامی به شکل گذشته )قدیمی( (الف
شده است و نتایج  منظور سنجش سطح تغییرات رفتاری دانشجویان به بررسی میزان عمل دانشجویان به وظایف دینی پرداختهبه

 ارائه شده است؛  0دینی برحسب تعداد دروس گذرانده شده در جدول ف یعمل به وظاحاصل از مقایسه میزان 

 دینی برحسب تعداد دروسف یعمل به وظا : مقایسه میزان7جدول 

 متغیر
 های تحلیلی آماره

 تعداد دروس
 آزمون تعقیبی

F Sig 1 2 3 

 54551 10411۲ دینیف یعمل به وظا

   05400 درس 3تا  3

  03403  درس 3بیش از 

 004۲0   درس ۲تا  1

 1455 1455 1455 داری سطح معنی

دینی بر حسب تعداد دروس گذرانده ف یعمل به وظانتایج حاصل از آزمون تحلیل واریانس مؤید این مطلب است که بین میزان 
(. البته نتایج حاصل از آزمون P = 0.001صد اطمینان تفاوت معناداری وجود دارد )در 33درصد و با  1شده در سطح خطای کمتر از 

 باشد؛ های زیر می مربوط به گروه دینیف یعمل به وظاتوکی نیز نشان داد که به ترتیب بیشترین میزان 

 (004۲0اند )با میانگین نمره  دانشجویانی که یک یا دو درس گذرانده .1

 (03403اند )با میانگین نمره  درس گذرانده دانشجویانی که بیش از چهار .۲

 ( 05400اند )با میانگین نمره  دانشجویانی که سه تا چهار درس گذرانده .3

 محورپرسشمقایسۀ میزان تغییرات رفتاری بر حسب عمل به وظایف دینی بر اثر کتب  (ب
. گروهی که حداقل یک کتب 1وه تقسیم کردیم: ، آنها را به دو گرانیدانشجودینی ف یعمل به وظانتایج حاصل از مقایسة میزان 

اند، لذا از آزمون تی با دو نمونة مستقل استفاده محوری را نگذرانده. گروهی که اصلاً هیچ کتب پرسش۲محور را گذرانده  و پرسش
( باید گفت 155تا  1ه نمرات ها )با توجه به باز نحوی که بر اساس مقایسة میانگینارائه گردیده است؛ به 0شد که نتایج آن در جدول 

تر از ( مثبت05اند )با میانگین نمرۀ  که میزان تغییرات رفتاری برحسب عمل به وظایف دینی دانشجویانی که این کتب را گذرانده
ر عمل محور در تغییرات رفتاری ب(. پس در مجموع کتب پرسش03401اند )با میانگین نمره  دانشجویانی است که این کتب را نگذرانده

 به وظایف دینی در دانشجویان اثر مثبت دارد 

 محورپرسش دینی برحسب دروسف یعمل به وظا : مقایسۀ میزان8جدول 

 دروس متغیر
 آزمون آماری آماره های توصیفی

 T Sig انحراف معیار میانگین

 تغییرات رفتاری برحسب عمل به وظایف دینی
 ۲3433 05 گذرانده« کتب پرسش محور»گروه 

34333 54551 
 ۲۲403 03401 نگذرانده« کتب پرسش محور»گروه 

محور را گذرانده و دوم گروهی نشان داد که بین عمل به وظایف دینی دانشجویانی که کتب پرسش« آزمون تی»نتایج حاصل از 
(. P = 0.001ری وجود دارد )درصد اطمینان تفاوت معنادا 33درصد و با  1اند در سطح خطای کمتر از  که این کتب را نگذرانده
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توان گفت میزان تغییرات رفتاری برحسب عمل به وظایف دینی دانشجویانی که این  ها می نحوی که بر اساس مقایسه میانگین به
ذا میزان (. ل03401اند )با میانگین نمره  ( بیشتر از دانشجویانی است که این دروس را نگذرانده05اند )با میانگین نمره  کتب را گذرانده

 مثبت و رو به افزایش است. محورپرسشتغییرات رفتاری بر حسب عمل به وظایف دینی بر اثرکتب 

 پاتریک: ارزیابی نتایج برحسب نقاط قوت و ضعف الگوی کرک :مرحلۀ چهارم
شده پرداخته در ادامه به مقایسه نظرات دانشجویان پیرامون نقاط قوت و ضعف دروس معارف اسلامی برحسب دروس گذرانده 

 خواهد شد:

 الف( نقاط قوت
 ارائه گردیده است؛  3نتایج حاصل از مقایسة نقاط قوت بر حسب تعداد دروس گذرانده شده در جدول 

 شدهی برحسب تعداد دروس گذراندهدروس معارف اسلام نقاط قوت رامونیان پینظر پاسخگو درصد فراوانی ع یتوز:  9جدول 
 درس 4بیش از  درس 4یا  3 درس 2یا  1 هاقوت

 ۲۲40 1043 1040 کمک به شناخت بهتر دین و تاریخ اسلام

 1343 1۲4۲ 1543 بخشیدن و تقویت باورهای دینیعمق

 041 ۲4۲ 543 تقویت و تثبیت رفتارهای معنوی

 140 140 5 تقویت روحیه هدفمندی و خودباوری

 140 ۲4۲ ۲40 تقویت حس کنجاوی دینی

 040 041 040 های دینی بر اساس آموزهکسب مهارتهای زندگی 

 ۲۲40 3040 3143 ها و تبادل نظر گفتگو محور بودن کلاس

 041 5 5 دسترسی به کتابهای درسی در کتابخانه دانشگاه

 540 540 543 تغییر دید انسان نسبت به زندگی

 1140 040 1340 جامعیت و متنوع بودن محتوای دروس

 5 140 543 ها سانجام تحقیق و پژوهش در کلا

 340 340 ۲40 پاسخگویی به مسایل دینی به شیوۀ منطقی و عقلانی

 5 540 ۲40 کردن ادیان و مکاتبای بحث مقایسه

 3 1140 3 های کاربردی و مسایل روز تر کردن مباحث با مثال کاربردی

 155 155 155 کل )جمع درصدها(

گفتگو محوربودن »درس را گذرانده بودند، نقطة قوت  3یا  3و همچنین  ۲تا  1 ها حاکی از آن است که برای کسانی که بینیافته
درس به بالا را گذرانده بودند، در کنار آن مورد، نقطة قوت  3بیشترین رأی را داشته و برای کسانی که « ها و تبادل نظر کلاس

 اند.دهبیشترین آرا را به خود اختصاص دا« کمک به شناخت بهتر دین و تاریخ اسلام»
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 محوری برحسب گذران کتب پرسشدروس معارف اسلام نقاط قوت رامونیان پینظر پاسخگو: توزیع نسبی  11جدول 

 هاقوت
کتب پرسش »گروه 

 گذرانده« محور

« کتب پرسش محور»گروه 

 نگذرانده

 1043 1043 کمک به شناخت بهتر دین و تاریخ اسلام

 343 1343 بخشیدن و تقویت باورهای دینیعمق

 543 ۲40 تقویت و تثبیت رفتارهای معنوی

 543 540 تقویت روحیة هدفمندی و خودباوری

 5 ۲40 تقویت حس کنجاوی دینی

 340 043 های دینی های زندگی بر اساس آموزهکسب مهارت

 3۲40 ۲040 ها و تبادل نظر گفتگو محوربودن کلاس

 5 140 دسترسی به کتابهای درسی در کتابخانه دانشگاه

 140 540 تغییر دید انسان نسبت به زندگی

 040 1140 جامعیت و متنوع بودن محتوای دروس

 140 540 ها انجام تحقیق و پژوهش در کلاس

 ۲40 340 پاسخگویی به مسائل دینی به شیوه منطقی و عقلانی

 ۲40 1 ای بحث کردن ادیان و مکاتب مقایسه

 0 040 ربردی و مسائل روزهای کا تر کردن مباحث با مثال کاربردی

 155 155 کل)جمع درصدها(

.کمک به شناخت بهتر دین و 1محور در مقایسه با با شیوۀ سنتی تدریس و کتب قدیمی مواردی مانند نقاط قوت کتب پرسش 
و متنوع بودن محتوای . جامعیت 3درصد فراوانی(،  13بخشیدن و تقویت باورهای دینی )با .عمق۲درصد فراوانی(،  13تاریخ اسلام )با 

 باشد.  درصد فراوانی( و... در مقایسه با کتب به شیوۀ گذشته می 1۲دروس )با 
فراوانی و  ۲040محور را گذرانده بودند با تعداد هم در بین کسانی که کتب پرسش« ها و تبادل نظر گفتگو محوربودن کلاس»اما  

 خود اختصاص داده است.، بیشترین رأی را به3۲40هم کسانی که این کتب را نگذرانده بودند با تعداد 

 ب( بررسی نقاط ضعف
ارائه گردیده  11شده  برحسب کتب قدیمی و شیوه سنتی در جدول نتایج حاصل از مقایسة نقاط ضعف بر حسب تعداد دروس گذرانده

 است؛ 
 ی دروس معارف اسلام نقاط ضعف رامونیان پینظر پاسخگو یع نسبیتوز: 11جدول 

 شده برحسب کتب قدیمیتعداد دروس گذرانده برحسب
 درس 4بیش از  درس 4یا  3 درس 2یا  1 هاضعف

 1143 1140 1041 عدم مطلوبیت روش تدریس دروس

 340 34۲ 04۲ گیری سیاسی اساتید جزم اندیشی و جبهه

 343 340 ۲40 روحکننده و بیهای خستهکتاب

 1043 1041 1۲43 ها با نیازهای جامعه دانشگاهیبعدم وجود انطباق بین اساتید و محتوای کتا

 114۲ 340 340 تحمیل دیدگاه و انتقادناپذیری اساتید

 041 043 341 عدم وجود تعامل دوسویه بین اساتید و دانشجویان

 10 1040 10 های خشک و بدون جاذبه و غیرقابل انعطاف کلاس
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 درس 4بیش از  درس 4یا  3 درس 2یا  1 هاضعف

 1143 343 0 بودن دروسغیرعلمی و غیرکاربردی

 340 114۲ 134۲ بودن مطالب درسیای و تکراری شهکلی

 343 340 341 فهم دشوار مطالب

 540 141 140 روزعدم استفاده از منابع معتبر و به

 543 140 ۲ چینش نامنظم و فاقد انسجام محتوای مطالب کتابها

 155 155 155 کل

درصد فراوانی  1041با « عدم مطلوبیت روش تدریس دروس»اند، درس پرسش محور را گذرانده ۲یا  1در میان دانشجویانی که 
عدم وجود انطباق »درس به بالا را گذرانده بودند، نقطة ضعف  3درس و نیز  3یا  3بیشترین مورد انتخاب بوده است و برای کسانی 

درصد فراوانی به خود اختصاص  10و 1040ترتیب با بیشترین مورد را به« ها با نیازهای جامعه دانشگاهیبین اساتید و محتوای کتاب
 داده است. 

 محوری برحسب کتب پرسشدروس معارف اسلام نقاط ضعف رامونیان پینظر پاسخگو یع نسبیتوز: 12جدول 

 هاضعف
کتب پرسش »گروه 

 گذرانده« محور

کتب پرسش »گروه 

 نگذرانده« محور

 1343 15 عدم مطلوبیت روش تدریس دروس

 343 340 سیاسی اساتیدگیری  جزم اندیشی و جبهه

 341 ۲43 روحکننده و بیهای خستهکتاب

 1041 1040 عدم وجود انطباق بین اساتید و محتوای کتابها با نیازهای جامعه دانشگاهی

 1541 343 تحمیل دیدگاه و انتقادناپذیری اساتید

 0 041 عدم وجود تعامل دوسویه بین اساتید و دانشجویان

 104۲ 1140 ن جاذبه و غیرقابل انعطافهای خشک و بدو کلاس

 1540 040 بودن دروسغیرعلمی و غیرکاربردی

 340 ۲543 بودن مطالب درسیای و تکراری کلیشه

 3 040 فهم دشوار مطالب

 540 ۲40 عدم استفاده از منابع معتبر و بروز

 143 ۲40 چینش نامنظم و فاقد انسجام محتوای مطالب کتابها

 155 155 کل

درصد فراوانی، از جانب  ۲5با « بودن مطالب درسیای و تکراری کلیشه»اط ضعف ذکر شده در جدول نیز بیشترین مورد به نق
اند، اختصاص داده شده و نقطة ضعف  بیان شده از طرف دانشجویانی که محور دروس معارف را گذراندهدانشجویانی که کتب پرسش

درصد فراوانی، بیشتری مورد  104۲با « های خشک و بدون جاذبه و غیرقابل انعطاف کلاس»اند کتب پرسش محور را نگذارنده
 انتخابی نقاط ضعف از طرف آنان بوده است.

 بررسی ماتریس همبستگی بین ارزیابی از دروس معارف اسلامی و سطح دینداری
ارزیابی »ری بین نظر پاسخگویان پیرامون نتایج حاصل از بررسی روابط بین متغیرهای پژوهش حاکی از این است که رابطه معنادا

-صورت مستقیم و مثبت است به(  وجود دارد، و این رابطه به30/5)با ضریب همبستگی « میزان دینداری»و « دروس معارف اسلامی
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شجویان نیز نحوی که هر چقدر دانشجویان ارزیابی بهتری از دروس معارف اسلامی داشته باشند، با شدتی متوسط میزان دینداری دان
 جهتی مستقیم و مثبت بین این دو مورد وجود دارد. عبارتی همدر سطح بالاتر خواهد بود، به

 . ماتریس همبستگی پیرسون بین ارزیابی از دروس معارف اسلامی و سطح دینداری13جدول 

 
 
 
 
 
 

 1درصد 1** معنادار در سطح خطای 

 ریبررسی ماتریس همبستگی بین ابعاد ارزیابی دانشجویان از دروس معارف اسلامی و سطح دیندا
بودن استاد )با  (، توانمندی و روزآمد5430بودن )با ضریب همبستگینتایج حاصل از بررسی روابط بین ارزیابی دروس از نظر کاربردی

( با دینداری رابطة همبستگی دارند. نتایج حاکی 5433روزبودن درس )با ضریب همبستگیپسند و به(  و جوان5435ضریب همبستگی
عناداری بین نظر پاسخگویان پیرامون ارزیابی دروس معارف اسلامی و میزان دینداری وجود دارد، و این رابطه از این است که رابطة م

صورت مستقیم و مثبت است به نحوی که هر چقدر ارزیابی بهتری از دروس معارف اسلامی داشته باشند، با شدتی متوسط میزان به
از مقایسة ارتباط ارزیابی دانشجویان از دروس معارف برحسب سه بعُد مذکور با دینداری دینداری آنها نیز بالا خواهد بود. نتایج حاصل 

باشد، بدین معنا که هر چه دروس می« بودن دروس و میزان دینداریکاربردی»دهد که بالاترین میزان همبستگی بین  نشان می
ن داشته باشد، میزان دینداری دانشجویان نیز در سطح بالاتر تر باشد و توانایی بیشتری برای پاسخگویی به سؤالات دانشجویاکاربردی

 جهتی مستقیم و مثبتی بین این دو مورد وجود دارد. عبارتی همخواهد بود، به

 . ماتریس همبستگی پیرسون بین ارزیابی از ابعاد دانشجویان از دروس معارف اسلامی و سطح دینداری14جدول 

 درصد 1** معنادار در سطح خطای 

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــ ــــــــــــــ  
تــوان گفــت شــدت رابطــه بــین دو متغیــر ضــعیف و اگــر در فاصــله  ( باشـند مــی 5 — ±3/5ه )ضــرایب همبســتگی معنــادار در صــورتی کــه در فاصــل 1

باشـد. لازم بـه ذکـر اسـت جهـت رابطـه        ( باشـد شـدت رابطـه قـوی مـی     ±0/5 — ±1( باشد شدت رابطه متوسـط و اگـر در فاصـله )   3/5± — 0/5±)
دو متغیـر مثبـت باشـد رابطـة بـین دو متغیـر مسـتقیم و مثبـت          نحـوی کـه اگـر ضـریب همبسـتگی بـین      کنـد بـه   را علامت ضریب همبستگی تعیین مـی 

 است و اگر منفی شود رابطة بین دو متغیر منفی و معکوس است.

 کتب پرسش محور دروس معارف عمومی متغیر
دروس و کتب  معارف 

 اسلامی )نمره کل(
 دینداری

    1 روس معارف عمومید

   1 54013** کتب پرسش محور

دروس و کتب معارف 
 اسلامی )نمره کل(

**54300 **54330 1  

 1 54303** 54050** 54300** دینداری

 متغیر
و دروس بودن  یکاربرد

 پاسخ به مسائل  ییتوانا

 و   یتوانمند

 استادروزآمد بودن 

 جوان پسند، دانشجو پسند 

 دروس و به روز بودن
 دینداری

    1 پاسخ به مسائل ییو توانادروس بودن  یکاربرد

   1 54005** و روزآمد بودن استاد  یتوانمند

  1 54005** 5400۲** جوان پسند، دانشجو پسند و به روز بودن دروس

 1 54330** 5435۲** 54305** نداریدی
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 گیرینتیجه
منظور سنجش میزان پژوهش حاضر با هدف سنجش اثربخشی دروس معارف اسلامی در دینداری دانشجویان صورت گرفته که به

از طرف دانشجویان انجام شد در بخش ها دینداری دانشجویان در سطح کشور، پیمایشی ملیّ با تهیة پرسشنامه و پاسخگویی آن
و دین اولاً  زیرا .شده استدین ارائه  ۀتعاریف گوناگونی دربار تعاریف مفهومی و عملیاتی دینداری مقاله حاضر مشخص شد که

پژوهشگران ن . همچنیمتنوع و متفاوت است نیزمتنوع است. ثانیاً، مصادیق دین و سطوح ای پیچیده و برخوردار از ابعاد پدیدهدینداری 
به در سنجش دینداری  تفاوت نظراین کرده بودند که البته استفاده  یهای مختلفداری از شاخصدر سنجش دینداخلی و خارجی 

 .یابددر خصوص اسلام و عملکردهای مذهبی ایرانیان نیز مصداق میشناسی  لحاظ ابعاد و شاخص
شده است و حاکی از این است  03، برابر با 155تا  1ی دانشجویان در بازۀ های توصیفی نشان داد که میانگین دیندارنتایج یافته

باشد. همچنین بین میزان دینداری بر حسب سن دانشجویان تفاوت معناداری  که میزان دینداری دانشجویان متوسط رو به بالا می
باشد. همچنین بین میزان  سال می ۲۲ا ت ۲5طوری که بیشترین میزان دینداری مربوط به دانشجویان گروه سنی وجود دارد به

های علوم انسانی بود و نیز بین  دینداری دانشجویان بر حسب رشتة تحصیلی که بیشترین میزان دینداری در بین دانشجویان رشته
جویان میزان دینداری دانشجویان متعلق به طبقات اقتصادی مختلف تفاوت وجود داشت که بیشترین میزان دینداری مربوط به دانش

متعلق به طبقات اقتصادی پایین بود. نتایج همچنین حاکی از این بود که بین میزان دینداری دانشجویان مرد و زن نیز تفاوت 
( بیشتر از میزان دینداری دانشجویان مرد )با 03405طوری که میزان دینداری دانشجویان زن )با میانگین نمره معناداری وجود دارد به

باشد. بین میزان دینداری دانشجویان مجرد و متأهل نیز تفاوت معناداری وجود داشت که میزان دینداری  ( می01405میانگین نمره 
 متأهلان بیشتر از میزان دینداری مجردها بود. 

 پاتریک، ارزیابی دانشجویانی کهطور که گذشت در سطح واکنش از الگوی کرکای نیز همانهای آزمونهای مقایسهنتایج یافته
اند )با میانگین نمره  ( بهتر از دانشجویانی است که این کتب را نگذرانده01403اند )با میانگین نمره  کتب پرسش محور را گذرانده

کند و دهندۀ این است که دانشجویان بعد از خواندن دروس معارف اسلامی نگرششان به این دروس تغییر پیدا می( و این نشان33403
ها آن اند، در ارزیابیای که دانشجویان از این دروس پیدا کردههای پیشنیو قضاوت های ذهنیزمینهکه پیش دهدهمچنین نشان می

ای که دانشجویانی گونهمحور بر روی رضایت آنان تأثیر مثبتی داشت بهاز این دروس تأثیرگذار است. همچنین گذراندن کتب پرسش
( رضایتشان از این دروس، تفاوت معناداری داشت با دانشجویان که کتب پرسش 03/01نگین )که چنین کتبی را گذرانده بودند، با میا

 باشد.ها میمحور نگذرانده بودند که نشان از تأثیر مثبت و عملکرد مطلوب این نوع کتاب
پرسش محور  پاتریک گفته شد که میزان یادگیری دانشجویانی که این دروسهمچنین در سطح یادگیری بر اساس الگوی کرک

( که این مطلب 30433اند )با میانگین نمره  ( بهتر از دانشجویانی است که این دروس را نگذرانده33431اند )با میانگین نمره  را گذرانده
رساند که اولاً یادگیری در آموزش دروس معارف اسلامی موثر است و ثانیاً بعد از اهمیت یادگیری و نحوۀ انتقال این دروس را می

دهی، امکان افزایش کند متغیر یادگیری بر اساس نحوۀ آموزشنکه مشخص شد یادگیری تاثیر دارد، چگونگی آن نیز اهمیت پیدا میآ
دست آمد که افرادی که این محور نیز نتیجة شایستة توجهی بهیا کاهش اثربخشی را در خود دارد. دربارۀ یادگیری توسط کتب پرسش

 ( نسبت به کسانی که نگذرانده بودند، داشتند.33431ه بودند، یادگیری بیشتری با میانگین )کتب  پرسش محور را گذراند
پاتریک در سطح رفتاری مشاهده شد که میزان عمل به وظایف دینی دانشجویانی که این در ادامه بر اساس همان الگوی کرک

( بود؛ که 03401اند )با میانگین نمرۀ  که این دروس را نگذرانده ( بیشتر از دانشجویانی است05اند )با میانگین نمرۀ  دروس را گذرانده
رو رساند و البته الگویی که برای سنجش دینداری در تحقیق پیشاین نتیجه اهمیت یادگیری این دروس و تاثیر آن در دینداری را می
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مطرح شد که عمل به وظایف دینی در « نیباور دینی، عواطف دینی و عمل به وظایف دی»در نظر گرفته شده بود نیز در سه بعُد 
محور را گذرانده بودند با میانگین پاتریک همپوشانی دارد. همچنین دانشجویانی که کتب پرسشاینجا با سطح رفتاری از الگوی کرک

اهمیت و تأثیر وظایف دینی بیشتری با کسانی که چنین کتبی را نگذارنده بودند، داشتند که همچنان نشان از ( میزان عمل به05)
 محور در آموزش است.بالای کتب پرسش

های تحصیلی بالاتری در قابل توجه است که در هر سه سطح مزبور یعنی، واکنش، یادگیری و رفتار دانشجویان هرچه وارد سال
ف اسلامی برحسب گذاری، نسبت به آموزش دروس معارتر و ارزیابی رو به کاهشی از جهت ارزششوند، نگاه انتقادیدانشگاه می

ن نمره یانگیبا مو در سطح یادگیری  01403ن نمره یانگیبا متدریس به شیوه کتب قدیمی و سنتی پیدا داشتند. در سطح واکنش 
اند اما این نتایج با  بالاترین ارزیابی را از جهت اثربخشی دروس معارف اسلامی داشته 004۲0ن نمره یانگیبا مو در سطح رفتار  33400
 محور را گذراندهطوری که در تمامی سه مرحلة مزبور، دانشجویانی که کتب پرسشکند. به محور تغییر میو تدریس کتب پرسشورود 

( 05(، )33431(، )03/01های )بودند، بیشترین میانگین را هم از لحاظ واکنش رضایت و هم یادگیری و هم رفتار به ترتیب با میانگین
 را نگذرانده بودند، داشتند.نسبت به کسانی که آن کتب 

پاتریک، در قالب نقاط قوت و ضعف آموزش دروس معارف اسلامی از منظر دانشجویان سطح نتایج نیز با توجه به مدل کرک
جزو بیشترین نظرات « ها و تبادل نظر گفتگو محوربودن کلاس»کشور، بررسی شد که در مجموع در میان نقاط قوت مواردی مانند 

های خشک و بدون جاذبه و  کلاس»، «بودن مطالب درسیای و تکراری کلیشه»در میان نقاط ضعف مواردی مانند بیان شده و 
ها با نیازهای عدم وجود انطباق بین نظرات اساتید و محتوای کتاب»و « عدم مطلوبیت روش تدریس دروس»، «غیرقابل انعطاف
 بود. خوداختصاص دادهبیشترین نظرات را به« جامعه دانشگاهی

بررسی ماتریس همبستگی بین ارزیابی از دروس معارف اسلامی و سطح دینداری نیز نشان داد که رابطة معناداری بین نظر 
صورت (  وجود دارد، و این رابطه به5430)با ضریب همبستگی« میزان دینداری»و « ارزیابی دروس معارف اسلامی»پاسخگویان پیرامون 

به نحوی که هر چقدر دانشجویان ارزیابی بهتری از دروس معارف اسلامی داشته باشند، با شدتی متوسط مستقیم، متوسط و مثبت است 
 جهتی مستقیم و مثبت بین این دو متغیر وجود دارد. میزان دینداری دانشجویان نیز در سطح بالاتر خواهد بود، به عبارتی هم

دهندۀ  دانشجویان از دروس معارف اسلامی و سطح دینداری نشان در سطحی دیگر بررسی ماتریس همبستگی بین ابعاد ارزیابی
توانمندی و »(، 5430)با ضریب همبستگی« بودناز نظر کاربردی»این بود که نتایج حاصل از بررسی روابط بین ارزیابی دروس 

« میزان دینداری»( با 5433)با ضریب همبستگی« روزبودن درسپسند و بهجوان»( و 5435)با ضریب همبستگی« بودن استادروزآمد
رابطه همبستگی دارند. نتایج حاکی از این بود که رابطه معناداری بین نظر پاسخگویان پیرامون ارزیابی دروس معارف اسلامی و 

ی نحوی که دانشجویان هر چقدر ارزیابی بهترصورت مستقیم، متوسط و مثبت است بهمیزان دینداری آنان وجود دارد، و این رابطه به
 از دروس معارف اسلامی داشته باشند، با شدتی متوسط میزان دینداری آنها نیز بالا خواهد بود. 

.گروهی 1»پاتریک با مقایسة بین دانشجویانی که ای در مراحل مختلف الگوی کرک های مقایسهدر نهایت با توجه به نتایج آزمون
به دست آمد، مشخص شد که رابطة معنادار و مثبتی بین آموزش دروس  «. گروهی که نگذرانده۲که کتب پرسش محور را گذرانده و 

سطح و »با « رعایت شیوه تدریس مبتنی بر گفتگو و رابطه دو سویه استاد و دانشجو»و « معارف اسلامی به سبک کتب پرسش محور
روس معارف اسلامی و سطح ارزیابی از د»وجود دارد. و همچنین بررسی ماتریس همبستگی بین « میزان دینداری دانشجویان

در دینداری « شیوه جدید تدریس و با ورود کتب پرسش محور»نشان داد که آموزش دروس معارف اسلامی بر طبق « دینداری
 دانشجویان کشور مؤثرتر از تدریس کتب به شیوه قدیمی است. 
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سیر شناخت آموزش دینی دانشجویان و تواند موجب تسهیل مها )خصوصاً بیان نقاط قوت و ضعف( مینتایج حاصل از یافته
ها برای سیاستگذاران فرهنگی و آموزشی، های اثربخشی دروس معارف اسلامی در دانشگاهخصوص چالشعوامل مؤثر بر آن به

 ها باشد.ها و اساتید دروس معارف اسلامی و همچنین تنظیم راهبردهایی برای حلّ این چالشنهادهای فرهنگی دانشگاه
محور و تدریس به شیوه گفتگویی و وجود تعامل دوسویه بین اساتید و آمده، مشاهده شد که کتب پرسشدسته نتایج بهبا توجه ب

دانشجویان، تأثیر بالایی در رضایت از دروس معارف اسلامی و دینداری دانشجویان دارد. در مجموع در تمامی مواردی که دانشجویان 
تری در هر سه  در مقایسه با با دانشجویانی که آن کتب را نگذرانده بودند، دارای ارزیابی مثبترا گذرانده بودند « کتب پرسش محور»

تطابق »بودن این قبیل دروس، منظور توصیة سیاستی مقالة حاضر برای اثربخشهمینسطح واکنشی، یادگیری و رفتار دینی بودند، به
« ای مثلاً هر چهار سال یکبار به صورت خاص دانشجویان بصورت دوره محتوای کتب معارف اسلامی با نیازهای جامعه دانشگاهی و

 باشد. ها میکتب معارف اسلامی در دانشگاه« جذابیت فرم، شیوه اجرا و آموزش»ریزی در زمینة  و برنامه

 سپاسگزاری

به « های کشور یان دانشگاهتعیین میزان اثربخشی دروس معارف اسلامی بر دانشجو»مقاله حاضر مستخرج از طرح پژوهشی با عنوان 
سفارش پژوهشگاه فرهنگ و معارف اسلامی است که در اینجا از مدیران و معاونت آموزشی و پژوهشی این پژوهشگاه تقدیر و تشکر 

ای و مصاحبه آوری اطلاعات پرسشنامهدانشگاه کشور در جمع ۲3شود و در ضمن  از کلیه همکاران میدانی پژوهش حاضر که در  می
شود. البته اسامی این همکاران در گزارش تحقیق آمده است و در اینجا برای جلوگیری از اطناب نمودند، تقدیر و تشکر میکمک 
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