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This study examines the transformation of women’s education during the Qajar period, a key 

process in Iran’s transition from traditional to modern education. While previous research 

has addressed the establishment of new schools and the role of intellectual elites, the 

interaction between institutional arrangements, social forces, and policymaking for women’s 

education has received little analytical attention. This study is therefore necessary to clarify 

how these interactions shaped educational policies and connected with broader institutional, 

cultural, and political developments of the era. Using a historical institutionalist approach 

and concepts such as path dependency and critical junctures, it shows that the establishment 

of the Anjoman-e Ma’aref and the 1906 Constitutional Amendment were pivotal moments. 

These junctures disrupted traditional educational monopolies, promoted public education and 

gender equality, and facilitated the institutionalization of women’s schooling. By breaking 

entrenched institutional paths, they enabled the shift from traditional to modern education for 

women and contributed to redefining their social position in Qajar society. 
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 مهم

 

ترین فرآیندهای تاریخی در گذار ایران از نظام آموزشی سنتی به  تحولات آموزش زنان در دوره قاجار یکی از مهم
گیری مدارس جدید و نقش نخبگان فکری در  های پیشین به شکل آید. با وجود توجه پژوهش شمار می آموزش مدرن به

گذاری آموزش زنان کمتر  ترویج آموزش نوین، چگونگی پیوند میان آرایش نهادی نیروهای اجتماعی و فرآیند سیاست
گویی به این پرسش است که چگونه آرایش  رو، پژوهش حاضر در پی پاسخ صورت تحلیلی بررسی شده است. ازاین به

ان اجتماعی و تحولات فرهنگی در دوره قاجار به نهادی نیروهای اجتماعی و تعامل میان ساختارهای سیاسی، کنشگر
در این چارچوب، با اتکا به رویکرد نهادگرایی تاریخی و تمرکز بر  گذاری آموزش زنان انجامید. گیری سیاست شکل

های نهادی و پیامدهای ناخواسته کنش نهادی، به تحلیل تحولات آموزش  مفاهیمی چون وابستگی به مسیر، بزنگاه
شود. ضرورت این پژوهش در تبیین نقش تعامل نیروهای نهادی و اجتماعی در  دوره قاجار پرداخته میزنان در 

کردن نسبت آن با تحولات نهادی، فرهنگی و سیاسی این  های آموزش زنان در دوره قاجار و روشن گیری سیاست شکل
عنوان نخستین بزنگاه نهادی، با ایجاد  دهد که تأسیس انجمن معارف به های پژوهش نشان می دوره نهفته است. یافته

گسست در نظام آموزشی سنتی و تضعیف انحصار نهادهای مذهبی، زمینه طرح گفتمان ضرورت آموزش زنان و 
عنوان بزنگاه نهادی دوم،  ش به1202گیری مدارس جدید را فراهم ساخت. همچنین تصویب متمم قانون اساسی  شکل

شدن  رابری آموزشی و مسئولیت دولت در قبال آموزش شهروندان، مسیر نهادینهبا تأکید بر آموزش عمومی، اصل ب
شده نهادی، امکان گذار از آموزش سنتی به آموزش  ها با شکستن مسیرهای قفل آموزش زنان را هموار کرد. این بزنگاه
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 مسئله پژوهش
است که ابعاد مختلفی از آن آموزش زنان در دوران قاجار یکی از موضوعات مهم و  پربسامد در مطالعات تاریخ اجتماعی و  حوزه زنان 

های مختلف و متنوعی همچون تاریخ  ها عمدتاً با توجه به جنبه های گوناگون مورد توجه قرار گرفته است. این پژوهش در پژوهش
اند. در بسیاری از این مطالعات،  های آموزش زنان پرداخته گیری و تحول سیاست اجتماعی، سیاسی و فرهنگی به بررسی فرآیند شکل

ها در پی  گیری نظام آموزشی جدید در ایران و نقش نهضت مشروطه در این پدیده است. برخی از این پژوهش تأکید بر چگونگی شکل
های آزادی، عدالت و  ویژه با تأکید بر ارزش آن هستند تا نشان دهند، چگونه تحولات سیاسی و اجتماعی ناشی از نهضت مشروطه، به

؛ 13۱۱های اجتماعی و آموزشی را فراهم ساختند )بنگرید به پورحسن درزی،  رای ورود زنان به عرصههای لازم ب استقلال، زمینه
(. همچنین مطالعاتی در ذیل توجه به آموزش 13۱2زاده و دلگشا،  و زنجانی 13۱2؛ پناهی و محمودزاده، 13۱3بیطرفان و همکاران، 
های زنان مانند  گیری انجمن شرح شکل هایی به ولات اجتماعی دارند. بررسیآفرینی آنان به عنوان بخشی از  تح زنان، نگاهی به نقش

ها در  دهند که چگونه اهداف این انجمن پردازند و نشان می می خواه انجمن نسوان وطنو  انجمن مخدرات وطن، انجمن زنان تبریز
)بنگرید به موزشی و اجتماعی هموار کرد های آ جهت ترویج آموزش مدرن برای زنان بود و مسیر را برای حضور زنان در عرصه

(. پژوهشگرانی نیز 13۱۱و آفاری،  1304؛ اتحادیه، 1300؛ پارسابناب، 130۱؛ زاهدزاهدانی و همکاران، 13۱2؛ فرهمند، 13۱0موسوی، 
حضور آنان در اجتماع ای برای  به تفضیل ارتباط افزایش آگاهی و سواد دختران و تبدیل مطبوعات به ابزار بیان مطالبات زنان و عرصه

 (.13۱۱و آفاری،  1302؛ خسروپناه، 130۱دوست و همکاران، ؛ وطن13۱۱را  بررسی کردند )بنگرید به خسروپناه، 
صورت جزئی و محدود و غالباً معطوف به نقش یک عامل یا گروه خاص انجام  مطالعات پیشین در زمینه آموزش زنان عمدتاً به

اند.  گیری آموزش مدرن زنان پرداخته پیچیده و متقابل میان عوامل اجتماعی، فرهنگی و سیاسی در شکلاند و کمتر به تعاملات  شده
عنوان محصول روابط متقابل نیروها و کنشگران اجتماعی  این در حالی است که درک عمیق یک پدیده تاریخی مستلزم بررسی آن به

گذاران نبوده، بلکه حاصل  های سیاست یجه تصمیمات رسمی یا بیانیهدر بستر زمان است. آموزش زنان در دوران قاجار تنها نت
کند  ها و نهادهای مختلف بوده است. بنابراین، پژوهش حاضر تلاش می ها و توافقات میان گروه فرآیندهای پویای اجتماعی، کشمکش

گذاری آموزش زنان در دوران  ولات سیاستها و کنشگران در یک پیوستار تاریخی، تح با تحلیل تعاملات پیچیده میان نهادها، گروه
 .طور جامع شناسایی و تبیین کند قاجار را به

ضرورت انجام این پژوهش از چند جهت قابل توجه است. نخست، بررسی تحولات آموزش زنان در دوران قاجار امکان درک عمیق 
 مطالعاتی موجود در زمینه تعاملات نهادی و اجتماعی آورد و خلأ گیری آموزش مدرن زنان را فراهم می های شکل مسیر تاریخی و ریشه

صورت منفرد و جداگانه بررسی شده و به ارتباط و  کند. در مطالعات موجود، اغلب نقش عوامل اجتماعی، فرهنگی و سیاسی به را پر می
بال ارائه تصویری جامع از چگونگی تأثیر متقابل این نیروها کمتر پرداخته شده است. پژوهش حاضر با تمرکز بر این تعاملات، به دن

ها و کنشگران را در بستر زمانی مشخص تحلیل  کند روابط پیچیده میان نهادها، گروه های آموزشی است و تلاش می گیری سیاست شکل
 .های آموزشی زنان در این دوره همواره محصول فرآیندهای جمعی و چندجانبه بوده است کند و نشان دهد که سیاست

کند، بلکه  ها کمک می تنها به درک بهتر مسیر تاریخی این سیاست های آموزشی زنان نه اسایی عوامل مؤثر بر سیاستدوم، شن
ساز اتخاذ تصمیمات  های موجود در آموزش زنان در دوران معاصر ارائه دهد و زمینه ها و فرصت تری از چالش تواند فهم دقیق می

گذاری آموزشی همواره تحت  دهد که سیاست یل تحولات تاریخی آموزش زنان نشان میآگاهانه و مؤثر در حوزه آموزش شود. تحل
ریزی  تواند به درک بهتر وضعیت فعلی آموزش زنان و برنامه تأثیر نیروهای اجتماعی، فرهنگی و سیاسی بوده و بررسی این تأثیرات می

 .راهبردی برای آینده کمک کند
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کوشد به این پرسش پاسخ دهد که چگونه آرایش نهادی نیروهای  هادگرایی تاریخی میگیری از رویکرد ن پژوهش حاضر با بهره
دهد روابط متقابل میان  های آموزش زنان انجامید. این رویکرد امکان می گیری و تحول سیاست اجتماعی در دوره قاجار به شکل

ها روشن گردد. تحلیل این روند تاریخی  و تغییر سیاستگیری  طور دقیق بررسی شود و فرآیندهای شکل ها و کنشگران به نهادها، گروه
های آموزشی را نیز فراهم  علاوه بر شناخت سیر تحول آموزش زنان، امکان درک تأثیر عوامل فرهنگی، اجتماعی و سیاسی بر سیاست

شمکش و توافق میان جانبه، بلکه نتیجه تعامل، ک ای یک گذاری آموزشی نه محصول اراده دهد که سیاست آورد و نشان می می
 .نیروهای اجتماعی مختلف بوده است

گیرد. این  ای پویا، تاریخی و چندوجهی مورد بررسی قرار می عنوان پدیده گذاری آموزش زنان در این پژوهش به سیاسترو،  از این
تر نقش نیروهای  قیقها، زمینه را برای تحلیل د گیری سیاست رویکرد، ضمن روشن کردن سازوکارهای نهادی و اجتماعی شکل

تواند مسیر مطالعات بعدی در این حوزه را هموار سازد. همچنین،  آورد و می اجتماعی، فرهنگی و سیاسی در آموزش زنان فراهم می
ریزان آموزشی فراهم  گذاران و برنامه تواند چارچوب نظری و عملی مؤثری برای سیاست تحلیل تاریخی تعاملات نهادی و اجتماعی می

 .تری در حوزه آموزش زنان اتخاذ شود تا تصمیمات آگاهانهکند 

 پژوهش نظریچارچوب 
های اقتصادی و اجتماعی صرف  های اخیر تغییرات چشمگیری را تجربه کرده و از تأکید بر جنبه های اجتماعی در دهه تحلیل سیاست

و  2440، 1گذاری تغییر یافته است )میگدال فرآیند سیاستعنوان بازیگرانی فعال و مستقل در  به تمرکز بر نقش نهادهای مختلف به
های اصلی برای تحلیل این تحولات است. یکی از اصول کلیدی  (. نهادگرایی تاریخی یکی از چارچوب1۱03، 2اسکاچپل و آمنتا

ادگرایی تاریخی تأکید دارد گذاری است. نه ها بر سیاست نهادگرایی تاریخی، تأکید بر اهمیت فرآیندهای تاریخی بلندمدت و تأثیر آن
مدت که تنها  های کوتاه فرآیندهای اجتماعی و سیاسی باید در طول زمان و با توجه به تأثیرات بلندمدت بررسی شوند. برخلاف دیدگاه

از تغییرات تری  ها، به فهم دقیق های گوناگون آن پردازند، این رویکرد با بررسی تعاملات نهادهای مختلف و جنبه به اثرات فوری می
(. این دیدگاه که بر پیوند میان تحلیل های دولت محور و 1۱۱۱، 0؛ تلن و استینمو2414، 3رسد )آمنتا و رامسی اجتماعی و سیاسی می

های اجتماعی و تحول نهادی  ( رویکردی قدرتمند برای بررسی سیاست1044جامعه محور تا کید دارد )دراین باره بنگرید به قاراخانی، 
های اجتماعی های اجتماعی و سیاسی و شناسایی عوامل مؤثر بر تغییرات سیاست دهد. با این رویکرد، امکان تحلیل پیچیدگی یارائه م

 .شود فراهم می
2های مهم بزنگاه"نهادگرایان تاریخی  به نقش 

هایی بحرانی هستند که  ها، دوره در فرآیند تحول نهادی توجه دارند. این بزنگاه "
ها یا تحولات اجتماعی و  دهد. این لحظات معمولاً به دلیل بحران ت بنیادین در ساختارهای سیاسی و اجتماعی رخ میدر آن تغییرا

ها،  (. در این دوره2442، 3کنند )کولیر و کولیر آیند و مسیری جدید را برای توسعه نهادها ایجاد می اقتصادی مهم به وجود می
در این چارچوب، تحول نهادی  .دهند گذاری را شکل می اص، آینده نهادی و سیاستهای خ کنشگران سیاسی با انتخاب گزینه

های  خورد. پیشگامان یا کنشگران اجتماعی  با استفاده از شبکه های تاریخی رقم می واسطه فعالیت کنشگران انسانی و بزنگاه به
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 3۱گذاری آموزش مدرن     ...    نیا، قاراخانی و جنادله/ بازخوانی تاریخی میدان سیاست حسینی

 

 

(. از سوی دیگر، بازندگان 13۱3ود را دارند )پیرسون، های استراتژیک، توانایی تغییر مسیر نهادهای موج اجتماعی و تشکیل ائتلاف
های تاریخی و  ها اغلب با استفاده از بزنگاه ای نیز ممکن است در فرآیند تحول نهادی اثرگذار باشند. این گروه های حاشیه قبلی یا گروه

 (. 2440، 1شوند )تلن های خاص، به نیروهای محرکه برای تغییرات نهادی تبدیل می فرصت

یکی از ابزارهای مفهومی برای توضیح تغییرات نهادی است. این مدل توضیح  "تعادل منقطع"ر این چارچوب تحلیلی، مدل د
، زمینه را "گشایش"های کوتاه  شود. این دوره هایی برای اصلاحات اساسی فراهم می دهد که در لحظات بحرانی کوتاه، فرصت می

: 13۱3شود )پیرسون،  یا ثبات نهادی آغاز می "شدگی قفل"های طولانی  ما پس از آن، دورهکنند، ا برای تغییرات ساختاری فراهم می
های تاریخی و  ها به دلیل وابستگی گیرند که تغییردادن آن (. در چنین شرایطی، مسیرهای نهادی شکل می1۱00، 2و کراسنر 22۱

های اولیه در  دهد که چگونه انتخاب روف است، توضیح میمع "وابستگی به مسیر"ساختاری بسیار دشوار است. این فرآیند که به 
(. در پرتو نهادگرایی تاریخی 2443، 3ناپذیر هستند )پیرسون تواند نتایج بلندمدتی ایجاد کند که بازگشت مسیر تاریخی یک نهاد می

مهم تاریخی در شکل گیری سیاست های  های ذی نفع و ذی نفوذ در بزنگاه نشان خواهیم داد چگونه افراد، جریان های فکری و گروه
گیری و  شوند، بلکه شکل آموزش مدرن برای زنان نقش داشتند. نهادگرایان تاریخی معتقدند که نهادها به دلایل کارکردی ایجاد نمی

ی سازد. این تحلیل شامل بررسی پیامدها ها نیازمند تحلیل تاریخی است که فرآیندهای ایجاد و تثبیت را روشن می تداوم آن
 ها و نهادها ناشی شوند. ای است که ممکن است از طراحی و اجرای سیاست ناخواسته

 روش پژوهش
از نوع ناهمزمان است. در این نوع بررسی بر فرآیندهای درازمدت که دارای فاصله زمانی هستند،  0تاریخی ةروش این پژوهش مطالع

بدان معنا که یک رخداد یا فرآیند  ؛شودعلت وقوع تغییر پدیده تاکید میعنوان نکته کلیدی علیت تاریخی و یا برداشت ویژه از  به
هایی از این دست، الزاما  اما همچنان اثرگذار است. در پژوهش ؛ممکن است یک بار رخ داده و از وقوع برایند آن واقعه نیز گذشته باشد

(. در 13۱3پیوسته همراه باشند )پیرسون،  های به هم با توالیگیرند که در مسیر وقوع یک رخداد ویژه،  فرایندهایی مورد توجه قرار می
روی یک پدیده اجتماعی با گسست و شروع  های تاریخی که در آن مسیر پیش ، به عنوان نقطه ثقل چرخش«های مهم بزنگاه»اینجا 

ور ابتدا رویدادهایی که در سیاست (. به این منظ13۱1مسیری جدید همراه است، مبنای بررسی است )به طور نمونه بنگرید به جنادله، 
به « روایت تاریخی»گذاری آموزش مدرن برای زنان نقش داشتند از لابلای متون و اسناد بیرون کشیده شد و با استفاده از تکنیک 

ه آموزش صورت جریانی از حوادث، گام به گام توصیف شدند تا بتوان به مسیر علی که در ان بزنگاه های تاریخی به نتایجی در حوز
های تحلیلی حول یک کلیت منسجم و مرتبط پیوند می یابند و  ها به مثابه سازه مدرن زنان منجر شده است، دست یافت. این روایت

ای  گیری بازیگران و نیز زمینه نهادی و فرهنگی های خاص به جهت ها و مکان توان با توصیف زمان ( می1300به گفته اسکاکپول )
 ند، توجه کرد.کن که در آن عمل می

عنوان  چراکه اسناد به .شود آوری اطلاعات در مطالعات تاریخی بر مبنای اسناد و مدارک معتبر و شواهد تاریخی انجام می جمع
شواهد و مدارک معتبر، پایه و اساس بازسازی وقایع گذشته و تحلیل روندهای تاریخی هستند. اسناد رسمی و دولتی مانند مصوبات، 

ها، اسناد غیررسمی و  بات اداری و آرشیوهای حکومتی، نقش مهمی در فهم ساختارها و نهادهای دولتی دارند. در کنار آنقوانین، مکات

ـــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــــــــ ــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ـــــــــــــ ــــــــــــــ ــــــــ ـــــــــــــــــــــ ــــــــــ  
1 Thelen 
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4 Historical study 



 

 

 

 

 

 1042هار و تابستان ب، 1، شمارۀ ومسو   شناختی )نامه علوم اجتماعی( ، دورۀ سی مطالعات جامعه  30 

  

 

های اجتماعی یک  های فردی و ذهنیت کنند تا دیدگاه های روزانه به محقق کمک می ها و یادداشت شخصی همچون خاطرات، نامه
ها برای مطالعه تحولات  های درسی و گزارش ها، کتاب رهنگی و آموزشی مانند اساسنامهدوره تاریخی را درک کند. همچنین اسناد ف

تر روندهای نهادی،  این اسناد با بازتاب وقایع گذشته، امکان تحلیل دقیق .ای برخوردارند نظام آموزشی و فرهنگی از اهمیت ویژه
گیری نهادهای مدرن،  کنند تا تحولاتی نظیر شکل هشگر کمک میسازند و به پژو تغییرات ساختاری و بسترهای اجتماعی را فراهم می

 های آموزشی و اجرای اصلاحات اجتماعی را بررسی و تفسیر کند. تغییر نظام

 های پژوهش یافته
دوم  های پژوهش با اشاره به دو دوره اصلی؛ دوره نظام آموزش سنتی و دوره پیدایش مدارس مدرن به دوره گذار از دوره اول به یافته 

مهم   گذاری آموزش مدرن برای زنان، نقاط عطف و دو بزنگاه اشاره می شود. در اینجا ضمن ارایه روایتی از تحولات تاریخی سیاست
گذاری و چگونگی ایفای نقش آنان در این عرصه مطرح شده است. در گذاری آموزش مدرن، بازیگران اصلی میدان سیاست در سیاست

 شود.  و بزنگاه مهم و نتایج آن بر روند آموزش مدرن برای زنان نیز بیان میاین بین، پیامدهای هر د

 سنتی آموزشدوره نظام  .1
های بنیادینی با  در دوران قاجار و پیش از مشروطه، نظام آموزشی ایران بر پایه نهادهای مذهبی و سنتی شکل گرفته بود و تفاوت

بود. « ها خانه مکتب»بود و بر محتوای دینی و سنتی تأکید داشت و مبتنی بر  آموزش مدرن داشت. این ساختار آموزشی غیرمتمرکز
ها،  آخوندباجی  (در  سه دسته شامل مکتب13۱: 13۱3)قادری،   های همگانی اما سازمان نیافته به عنوان آموزشگاه ها خانه مکتب
(. در این دوران، تعلیمات 142: 13۱3و میرهادی،  03: 13۱۱پویا،  های خصوصی بودند )قاسمی خانه های عمومی، و مکتب خانه مکتب

های آموزشی و یا سایر مسائل مربوط به آن نداشت. و آموزش به  عمومی کاملا در دست علما بود و دولت هیچ دخالتی در برنامه
ورود به . (33: 13۱2ای اسلامی و سنتی در سطوح پایین بیشتر بر خواندن و نوشتن و از حفظ کردن قرآن متمرکز بود )کدی،  گونه

ساله با  0شاگرد »که  دیدند. چنان آموزان در سنین مختلف در کنار هم آموزش می ها محدودیت سنی نداشت و دانش خانه مکتب
(. 00: 13۱1)فخرایی، « گرفتند جمعی یاد می های استاد را دسته ساله زانو به زانوی یکدیگر روی حصیر نشسته و گفته 10محصل 

هم آموزش را برای کودک خود ضروری می دانستند و   ستادن کودک به مکتب خانه اهمیت داشت، این بود که خانوادهآنچه برای فر
وآمد به مکتب خانه و نظافت شخصی بودند  های آن بودند و کودک نیز به تنهایی قادر به رفت هم از نظر مالی قادر به تأمین هزینه

 (. 13۱3)قادری، 
جزء »ها بر اساس آموزش صداهای حروف و علائم نگارشی بود و به تدریج، کودکان قرآن را از  هخان روش تدریس در مکتب

(. در صورتی که کودک این مراحل را با موفقیت به پایان 3تا:  های کوچک بود می آموختند )شریعتی، بی که شامل سوره«  ام سی
(. 024ـ00۱: 13۱0کرد )شهری،  آموخت، تسلط بیشتری پیدا می یز میشد و اگر خوشنویسی ن رساند، در خواندن و نوشتن باسواد می می

 داران ( می نویسد، در مکتب خانه ها چون حروف تهجی به کودکان آموزش داده می شد و مکتب1332آبادی ) با این حال دولت
رکیب نمایند، ملاحظه می شد که حتی هایی برای آموزش به کودکان نداشتند تا آن ها بیاموزند چطور کلمات و صداها را با هم ت قاعده

 ( 1332پس از چند سال که کودک به مکتب خانه می رفت اما باز نمی توانست بخوامد و بنویسد )دولت آبادی، 
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های دوران قاجار خود به دوسته تقسیم می شدند؛ الف( معلمان با دانش و شایستگی اخلاقی بالا که رفتار نیکو  خانه معلمان مکتب
تنها در میان شاگردان بلکه در جامعه نیز از احترام زیادی برخوردار بودند. این معلمان همواره در صدر مجالس قرار  نهداشتند و 

 (؛22: 13۱۱پویا،  و قاسمی 103: 13۱3بردند )قادری،  های آنان بهره می گرفتند و مردم از بیانات و راهنمایی می
داران معمولاً از سواد کمی  که بیشتر به زور و تهدید تکیه داشتند. این مکتب ای ب( معلمان با دانش اندک و رفتار غیرحرفه 

و قنبری،  103: 13۱3کردند )قادری،  های تنبیهی چون چوب و فلک برای مجازات شاگردان استفاده می برخوردار بودند و روش
ای داشتند و گاهی با  متمول، زندگی بسیار ساده بودند و برخلاف روحانیون اقشار فرودست جامعه (. معلمان  معمولاً از122: 1303

گرفتند، میزان آن  کردند و اگر هم می ای از شاگردان دریافت نمی کردند. در بیشتر موارد، شهریه دشواری امرار معاش می
در  ای هدیه صورت بهدستمزد اصلی معلم  های اعیانی تا ده قران بود. خانه و برای مکتب های عمومی پنج تا ده قران خانه مکتب برای

کله قند روسی، قوطی چای  شد. این هدایا شامل مواردی مانند خانه توسط شاگرد پرداخت می پایان دوره آموزش یا هنگام ترک مکتب
 (.23: 13۱۱پویا:  بود )قاسمی هندی، شاخه نبات، شیشه گلاب قمصر، جعبه شیرینی، قواره پارچه، و مقداری پول نقد

های  موضوع این مقاله مرتبط است وضعیت آموزش دختران در این مکتب خانه ها است. در آن زمان مخالفتآنچه در اینجا به 
دانستند. بنابراین حد نهایی تعلیم و تربیت  شدیدی با آموزش دختران وجود داشت و اکثریت مردم سوادآموزی را برای زنان منفی می

الدوله در توصیف آموزش  قبولی دخترها منوط به روخوانی از قرآن بود. مونس برای دختران تنها توانایی قرائت قرآن بود و نمره
 نویسد: ها می خانه دختران در مکتب

کردند و روبنده  داشتند و چادر و چاقچور می بسته ناهار، خود را برمی بندی، یعنی دستمال ها هر روز صبح کتاب قرآن و چاشنه دختر
آمدند. در مکتبخانه همیشه بسته بود تا مبادا مردی  ان تا در مکتبخانه، به مکتب خانه زنانه میزدند و به همراهی پدر یا برادرش می

دادند اما درس اصلی همان روخوانی  ها درس می را به دختر« خاله سوسکه»یا کتاب « عاق والدین»سرزده وارد شود. گاهی کتاب 
قند برای  خواند دیگر در مکتبخانه کاری نداشت. یک کله رآن را میکرد، یعنی همه ق قرآن بود. همین که دختری قرآن را ختم می

 (.131ـ134: 1304الدوله،  شد )مونس التحصیل می آورد و فارغ ملاباجی می
 همچنین او در توصیف دیگری درباره شیوه و محتوای آموزش دختران در مکتب خانه ها می نویسد: 

ها برای پسرها در بیرون و برای دخترها در اندرونی برگزار  های خصوصی برقرار بود، کلاس خانه های اعیان که مکتب در خانه
را به « و دوز دوخت»های باسلیقه  ها همچنان براساس روخوانی قرآن بود و برخی از ملاباجی شد. آموزش درس در اندرونی می

هایی بود که  از ملاباجی  ها یکی دیگر از وظایف برخی های اکابر زنانه در حرم به پا داشتن کلاسافزودند.  های درسی خود می برنامه
دادند و... شرح حال دوازده امام و چهارده معصوم و شکیات و  ها مسایل دین یاد می به خانم»برای همیشه در اندرونی بودند. آنها 

کردند؛ اما بیشتر کار  های ملاباجی را از بر می ون این که بنویسند یا بخوانند، گفتهها هم بد گفتند و خانم ها می سهویات را برای خانم
 (. 131: 1304الدوله،  )مونس« بنویسند و جادو و جنبل بکنند« تخم مرغ نظر»ها فال حافظ بگیرند،  ملاباجیها این بود که برای خانم

دختری که کاغذ نوشتن یاد بگیرد، عاشق پیشه »وجود داشت،  تعلیم خط، یعنی نوشتن برای دخترها قدغن بود. زیرا این فرض
های خود اشاره کرده است، زنانی در آن زمان  السلطنه در نوشته (. البته محمد حسن اعتماد1321الاسلامی،  )همان و شیخ« شود می

هایی مانند ترکی عثمانی و  زبانکردند، و همچنین به  نوشتند، خوشنویسی و نقاشی می بوده اند که متعلم بودند، شعر و نثر می
ها را تایید  مانده دستنویس را امضا و نقش های باقی های خصوصی داشتند و نسخه فرانسوی مسلط بودند. برخی از این زنان کتابخانه

فاطمه »اه، زن سوگلی فتحعلی ش« الدوله تاج»دختر فتحعلی شاه، « السلطنه ضیاء»افرادی چون  .(30: 2413کنند )الطاف و کاکی:  می
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نوه مظفرالدین شاه و « مهین بانو»دختران ناصرالدین شاه، « الدوله فروغ»و « السلطنه تاج»زن ناصرالدین شاه، « الدوله خانم انیس
 (.1304الدوله، و مونس 1300؛  اتحادیه، 13۱3از این جمله اند )میرهادی،   نوه عباس میرزا« السلطنه تاج خانم نجم ملک»

ای که رکن اصلی آموزش در دوران قاجار بود، مدارس میسیونری و خارجی نیز در کشور به  خانه ش سنتی و مکتبهمزمان با آموز
پرداختند. مجوز تاسیس این مدارس در دوران محمدشاه صادر شد و اولین مدرسه خارجی در ایران از آن زمان آغاز به  امر آموزش می

عنوان بستری برای ارائه آموزش مدرن در  (. این مدارس، به1334و ناهید،  13۱2 ؛ ناطق،1044؛ معتمدی، 1042کار کرد )رینگر، 
(. 133۱و ظهیرالدوله،  13۱4اردکانی،  ؛ محبوبی2422نژاد،  ایران، در ابتدا اندک و به مرور زمان به تعداد آن افزوده شد )ظهیری

لی و آلمانی تأسیس شدند، علوم جدید از جمله ریاضیات، مدارس میسیونری که توسط مبلغان فرانسوی، آمریکایی، انگلیسی، اسرائی
« پرکینز»آموختند. اولین مدرسه خارجی دخترانه برای دختران مسیحی توسط کشیش  های خارجی و تاریخ را به دانش آموزان می زبان

های میسیونری مانند آلیانس  در ارومیه تأسیس شد و به تدریج دیگر شهرها نیز شاهد تأسیس مدارس دخترانه بودند. همچنین انجمن
(. با تأسیس 13۱2و ناطق،  1044؛ شفیعی، 1042فرانسه و آلیانس جهانی اسرائیلی در تأسیس مدارس در ایران فعال بودند )رینگر، 

ا زیتا )شیل( که صرف مدارس گوناگون دخترانه در سراسر کشور همچون مدرسه خواهران نیکوکار ژاندارک، مدرسه فرانکوپرسان، سنت
آموزش دختران مسیحی، ارمنی و زرتشتی را برعهده داشتند ... بنجامین، نخسین سفیر آمریکا موافقت ناصرالدین شاه را برای حضور 

 (.13۱4و حسیبی،  13۱0فارسانی،  ؛ ترابی1042ها جلب کرد )رینگر،  دختران مسلمان در مدرسه آمریکایی
در روند تعامل جامعه سنتی ایران با مدرنیته « گشایش نهادی»مثابه یک  ان بهتو تأسیس مدارس میسیونری در دوران قاجار را می

ای که زنان جایگاهی فرودست داشتند و آموزش دختران محدود یا  ویژه مدارس دخترانه، در جامعه این مدارس، به د.جهانی تلقی کر
زش مدرن دختران شدند. مدارس میسیونری بخشی از ساز تحولات بعدی در آمو شد، تحول قابل توجهی ایجاد کردند و زمینه نفی می

دولت و نخبگان را نیز به بازنگری در نظام آموزشی و تلفیق ، ایجاد نهادهای آموزشی جدیدعلاوه بر روند نوسازی ایران بودند که 
ارهای اجتماعی و های بومی واداشت. با تأکید بر آموزش دختران، این مدارس نقش مهمی در تغییر ساخت عناصر مدرن با ارزش

گیری  فرهنگی، افزایش مشارکت زنان و بازسازی اجتماعی و اقتصادی جامعه ایفا کردند و نشانگر ورود مدرنیته و بستری برای شکل
 .نهادهای آموزشی مدرن بودند

نوان یکی از ع تری فهم کرد؛ تحولاتی که آموزش دختران را به مدارس میسیونری را باید در چارچوب تحولات نهادی گسترده
ای درباره نقش آموزش در  های تازه گیری گفتمان محورهای بنیادین نوسازی جامعه ایرانی مطرح ساختند. این گشایش نهادی به شکل

های لازم برای بازسازی اجتماعی و  پیشرفت ملی انجامید و با ایجاد دگرگونی تدریجی در ساختارهای اجتماعی و فرهنگی، زمینه
ای  عنوان نقطه دهندۀ ورود مدرنیته به ایران نبودند، بلکه به رو، مدارس میسیونری صرفاً نشان را فراهم آورد. از ایناقتصادی جامعه 

 .کننده ایفا کردند گیری و تثبیت نهادهای آموزشی مدرن نقشی تعیین گشاینده در مسیر شکل

 دوران گذار از آموزش سنتی به نظام آموزشی مدرن. ۲
ورد توجه در دوران قاجار سیر تغییر از آموزش سنتی به آموزش مدرن بود. در اواخر دوره قاجار، نظام آموزشی ایران از یکی از اتفاقات م

های فکری و عملی افراد و روشنفکران،  های مدرن تغییر کرد. این تحول برآیندی از تلاش حالت سنتی خود به سمت شیوه
آفرینی مدارس میسیونری بود که هر کدام سهمی قابل توجه در تغییر نگرش جامعه  قشها، و ن های فرهنگی در برخی روزنامه فعالیت

 .ویژه آموزش دختران، ایفا کردند نسبت به آموزش، به



 

 

 

 

 

 ۱1گذاری آموزش مدرن     ...    نیا، قاراخانی و جنادله/ بازخوانی تاریخی میدان سیاست حسینی

 

 

های جدیدی در مورد  های دینی متمرکز بود، ایده ها و آموزه خانه کرانی با نقد نظام سنتی آموزشی که بر مکتبفدر این دوره روشن
گیر و مدرن مطرح کردند. آنها به این باور رسیدند که پیشرفت جامعه وابسته به گسترش دانش عمومی و آگاهی لزوم آموزش فرا

عنوان بخشی از اصلاحات فرهنگی و اجتماعی مورد تأکید آنان بود. این دیدگاه بر این  علمی است. در این میان، آموزش دختران به
های آینده و بهبود ساختار خانواده و جامعه ایفا کنند.  ند نقشی کلیدی در تربیت نسلتوان دیده می اصل استوار بود که زنان آموزش

از گذارد.  دانستند که بر کل جامعه تأثیر می روشنفکران جهل زنان را نه تنها یک مشکل فردی، بلکه یک معضل اجتماعی و ملی می
مربی »به اهمیت نقش زنان در جامعه پرداخته و آنها را به عنوان « نقانو»خان اشاره کرد. او در روزنامه  جمله آن ها می توان به ملکم

توانند به اندازه صد مرد در پیشرفت جامعه مؤثر باشند  معرفی کرده بود. وی اعتقاد داشت که زنان می« محرک ترفیع دنیا»و « اطفال
بر لزوم اصلاحات آموزشی و ترویج علم تأکید « ربیتت»تا( محمدحسین فروغی نیز در روزنامه  روزنامه قانون، بی ۱خان، شماره  )ملکم

محرم  22)روزنامه تربیت، کرد  دانست. او از معلمان زن برای آموزش دختران حمایت می کرده و آموزش دختران را ضروری می
، 1310عبان ش 3و اعتقاد داشت که آموزش علوم جدید با اصول دینی سازگار است ندارد )روزنامه تربیت، ( 23۱۱033: ش 1322

 (. 023: 213شماره 
آخوندزاده نیز در آثار خود به اهمیت آموزش همگانی و مدرن برای تمام اقشار جامعه، از جمله زنان، اشاره کرده و آن را 

خان سپهسالار و  مستشارالدوله  اصلاحات  (. همچنین میرزا حسین1321دانست )آخوندزاده،  شرطی برای پیشرفت جامعه می پیش
دانستند  کردند و تأسیس مدارس جدید و مجانی را ضروری می آموزشی را به عنوان عامل اصلی ترقی و رشد اجتماعی معرفی می

ای و عبدالرحیم طالبوف نیز ساختارهای سنتی آموزشی را  العابدین مراغه (. زین32: 1300و مستشارالدوله،  10۱ـ103: 1321)آدمیت، 
، "بیگ سفرنامه ابراهیم"ای در اثر خود،  انی در پاسخگویی به نیازهای جامعه نقد کردند. مراغهبه دلیل محتوای محدود و ناتو

شرط استقرار قانون اساسی است  سوادی گسترده و کمبود مدارس را از موانع اصلی توسعه دانست و تأکید کرد که آموزش پیش بی
ومی را لازمه توسعه جامعه معرفی کرد. وی تأکید داشت که آموزش ، آموزش عم"احمد"(. طالبوف نیز با تألیف کتاب 1042)رینگر، 

باید اجباری شود و مدارس مدرن باید جایگزین مکاتب سنتی شوند. طالبوف همچنین آموزش را مبنایی برای پیشرفت صنعت و تمدن 
 (.1323دانست )طالبوف، 

نوشت که « الرجال معایب»ای با عنوان  سوادی زنان، رساله بی های مردسالارانه و بر ضد خانم استرآبادی در پاسخ به دیدگاه بی بی
عصر خود را  در آن از زنان خواسته بود که در مقابل فشارهای اجتماعی، حقوق خود اعم را مطالبه کنند. او دلیل بدبختی زنان هم

ا یوسف آشتیانی( با ترجمه کتاب الملک )میرز (. همچنین، اعتصام23ق: 1312کند )استرآبادی،  فقدان آموزش و علم  عنوان می
ق(. این رویکرد 1310بخشی به زنان و لزوم آموزش آنها برداشت )مستوفی،  از قاسم امین، گام مهمی در آگاهی« تربیت نسوان»

ها نسبت به زنان، و اصلاحات  در گسترش آموزش عمومی، تغییر نگرشروشنفکران دربرابر جهل هموطنان خود بالاخص زنان، 
 ( می نویسد: 1302های بعدی نمایان شد. در این باره رواندی ) و فرهنگی در دوره اجتماعی

های اروپایی و عثمانی قرار گرفته بودند نیز با ترویج عقاید نوگرایانه خود به  طلب که در معرض آموزه نخبگان اصلاحدر این میان  
آنها تلاش می کردندتا  .کردند تفاوت از نهادهای سنتی عمل میدنبال ایجاد نهادهای جدیدی بودند که از نظر ساختار و عملکرد، م

 مدرسه باز کنند، روزنامه برپا سازند،... و مردم بیسواد را باسواد کنند، تا از این راه مردم تربیت گیرند و به حقوق انسانی خود واقف
 (.10۱)بخش دوم(:  0، ج1302گردند و زنان نیز به آزادی رسند )راوندی، 
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های مدرن، به طرح  عنوان یکی از ابزارهای مهم انتقال ایده و... نیز به 0، ندای وطن3، مجلس2المتین ، حبل1هایی چون ثریا روزنامه
های آموزشی جهان در این روزنامه ها، افکار  هایی در مورد نظام ها و گزارش موضوعات آموزشی پرداختند. انتشار مقالات، ترجمه

ها که بستری برای تبادل اندیشه میان روشنفکران و دیگر اقشار جامعه  ش مدرن سوق داد. روزنامهعمومی را به سمت پذیرش آموز
 های سنتی نسبت به آموزش دختران را به چالش کشیدند.  بودند، نگرش

 دوره پیدایش مدارس مدرن .۳
ورش کشور است که با تحول در نظام گیری مدارس مدرن در ایران، یکی از اتفاقات مهم و تاثیرگذار در تاریخ آموزش و پر شکل

های آموزشی مدرن همراه شد. این حرکت که در دوره قاجار و همزمان با گسترش ارتباطات ایران با  ها و ورود روش خانه سنتی مکتب
تغییر در جهان مدرن آغاز گردید، نیاز به یادگیری علوم و فنون جدید برای تقویت ساختارهای حکومتی، نظامی، و اجتماعی ضرورت 

ساز  های علمی کمک کردند، بلکه زمینه ساختار آموزش را بیش از پیش نمایان ساخت. مدارس مدرن نه تنها به انتقال دانش و مهارت
شمسی به دستور  1234در سال « دارالفنون»این تحول ابتدا با تأسیس رشد تفکر انتقادی و گسترش فرهنگ نوگرایی در ایران شدند. 

گردید. دارالفنون به عنوان اولین مدرسه مدرن ایران تأسیس شد تا علوم و فنون جدید را به جوانان ایرانی آموزش دهد و امیرکبیر آغاز 
ای و شروع پذیرش  خانه های آموزشی سنتی مکتب نیازهای فنی کشور را برآورده کند. این اقدام گامی مهم در فاصله گرفتن از شیوه

(. پس از دارالفنون، میرزا حسن تبریزی معروف به رشدیه یکی از ۱۱: 132۱ور بود )مجتهدی، های مدرن در نظام آموزش کش روش
ش، 1230ق./1342های تأثیرگذار در توسعه مدارس مدرن بود. او با تأسیس نخستین مدرسه مدرن در تبریز در سال  شخصیت

ویژه در ایروان، مصر و بیروت،  شورهای مختلف، بههای آموزش در ک های مدرنی را به ایران آورد. رشدیه با مطالعه روش آموزش
(. او در مدرسه خود از ابزارهای 20: 1332های مدرنی برای آموزش الفبا و دروس ابتدایی را به ایران معرفی کرد )رشدیه،  شیوه

ه برد و همچنین آموزش آموزان بهر جدیدی مانند تخته سیاه، تقسیم ساعات آموزشی با زنگ و استفاده از نیمکت برای نشستن دانش
 (.30: 1300های خارجی و مفاهیم مدرن را آغاز کرد )کسروی،  زبان

های خارجی از سوی برخی روحانیون و مردم مورد نقد قرارگرفت و با  های آموزشی و آموزش زبان رشدیه به دلیل تغییر در روش
حاج شیخ الدوله و علمایی چون  هایی که از سوی امین مایت(. با اینجال با ح13۱2الاسلام کرمانی،  او به شدت مخالفت شد )ناظم
های  ش تاسیس کند و باعث گسترش آموزش12۱2ق./1310توانست مدرسه خود را در تهران در سال  هادی نجم آبادی دریافت کرد

امنای مدرسه  انجمن» خواهان به همراه برخی از ترقی رشدیه پس از گشایش مدرسه در تهران،(. ۱1: 1302مدرن شود )کدی، 
به وزارت علوم منتقل شد و  الدوله عزل امین کرد، پس از را تأسیس کردند. این انجمن که تحت نظارت وزیر علوم فعالیت می «رشدیه

تغییر یافت. این انجمن بعدها به هسته مرکزی اداره معارف کشور تبدیل شد و نقش مهمی در گسترش  «انجمن معارف» نام آن به
رویدادهایی که به وقوع بزنگاه نخست در سیاست گذاری آموزش مدرن در ایران منجر شد و  .درن در ایران ایفا کردنظام آموزشی م

 در ادامه به آن می پردازیم. 
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 ق 1323المتکلمین و انتشار از سال  به مدیریت ملک 1
 ق 1322به مدیریت حاجی میرزا جبرئیل آملی و انتشار از سال  2
 ق 1322به مدیریت میرزا یوسف خان مستشارالدوله و انتشار از سال  3
 ق 1323به مدیریت حاجی اسماعیل جرقاچی و انتشار از سال  0



 

 

 

 

 

 ۱3گذاری آموزش مدرن     ...    نیا، قاراخانی و جنادله/ بازخوانی تاریخی میدان سیاست حسینی

 

 

 انجمن معارف: بزنگاه آموزش مدرن در ایران و اختلال در تعادل نهادی

همی در زمینه تأسیس مدارس مدرن و گسترش آزادی مطبوعات الدوله، صدر اعظم ناصرالدین شاه، تحولات فرهنگی م در دوران امین
، 1332آبادی،  های جدی را برای اصلاحات آموزشی برداشت )دولت (. امین الدوله که اولین گام03: 133۱صورت گرفت )نیکوهمت، 

هران تأسیس کند. حرکتی که ( از رشدیه حمایت کرد تا اولین مدرسه جدید را در ت123: 1، ج1333الاسلام کرمانی،  ؛ ناظم101: 1ج
الدوله در تشویق مردم به مشارکت در ایجاد مدارس نقش کلیدی ایفا کرد.  این اقدامات  ساز گسترش مدارس دیگر شد. امین زمینه

(. این 3۱4: 13۱4؛ محبوبی اردکانی، 1۱: 2، ج1300برای گسترش مدارس جدید شد )مستوفی، «انجمن معارف»گیری  موجب شکل
اعضایش هرچند از جهت ویژگی های شخصی، دلیل پیوستن به انجمن و میزان علاقمندی به گسترش فرهنگ یکسان انجمن که 

(. 13۱۱پویا،  نبودند، اما نقش در خور توجهی در تغییر نگرش برای پذیرش آموزش مدرن و ایجاد مدارس مدرن داشتند )قاسمی
ق. در مدرسه رشدیه برگزار شد. مظفرالدین شاه در دفتری 1312شوال نخستین جلسه رسمی انجمن معارف با حضور وزیر علوم در 

تهیه شده بود، مبلغ دوازده هزار تومان را به این موضوع « جمع نمودن وجه اعانه بجهت تاسیس مدارس ملی مرتب»که برای 
(. از 10۱: 1، ج1332آبادی،  )دولت« این بنده درگاه برای این مقصد خیر دوازده هزار تومان بندگی خواهم کرد»اختصاص داد و گفت 

 اینجا بود که به طور مشخص دولت به عنوان یک بازیگر نهادی وارد روند سیاست گذاری آموزش مدرن شد. 

پس از تأسیس مدرسه رشدیه در تهران،  تأسیس مدارس جدید:. 1به طور مشخص فعالیت های انجمن معارف شامل:  

: تأمین بودجه مدارس. 2(؛ 201: 1332آبادی،  یه و بسیاری دیگر تأسیس شدند )دولتمدارس دیگری مانند خیریه، شرف، مظفر

اندازی  راه« صندوق معارف»آوری کرد و صندوقی به نام  انجمن معارف برای تأمین مالی مدارس از رجال سیاسی کمک مالی جمع
هایی همراه بود  ها با مخالفت گرچه این برنامههایی برگزار شد، ا پارتی های مالی، گاردن آوری کمک نمود. همچنین برای جمع

ای ملی تأسیس کرد و بیش از هزار جلد  : انجمن معارف کتابخانهتأسیس کتابخانه و دارالترجمه. 3(؛ 23۱: 13۱۱پویا،  )قاسمی

جمه و تألیف آثار مفید (. همچنین، دارالترجمه و دارالتألیف برای تر2۱2: 13۱۱پویا،  های مختلف گردآوری شد )قاسمی کتاب در زمینه
. 0(؛ 212: 1، ج1332آبادی،  آبادی بود )دولت اثر یحیی دولت« علی»های خارجی تأسیس شد. نخستین کتاب منتشرشده،  از زبان

را برای پوشش اخبار فرهنگی و آموزشی تأسیس کرد. این روزنامه اغلب به « معارف»الملک روزنامه  مفتاح :انتشار روزنامه معارف

انجمن معارف مدرسه  :های اکابر تشکیل کلاس. 2(؛ 2۱2: 13۱۱پویا،  پرداخت )قاسمی نقد و مخالفت با رقبای فرهنگی خود می

اد مسن و کسانی بود که به دلیل مسائل زندگی نتوانسته بودند تحصیل کنند. تاسیس کرد که ویژه افر« مدرسه اکابر»ای به نام  شبانه
 (.32۱: 133۱السلطنه،  الدین ادیب کاشانی تأسیس و به آموزش بزرگسالان پرداخت )احتشام این مدرسه تحت ریاست میرزا غیاث

مدارس مدرن و آموزش مدرن پرداختند. این ویژه در اصفهان و تهران، به حمایت از  در این میان، برخی از روحانیون نوگرا به
طور مستقیم از تأسیس مدارس مدرن حمایت کردند و گاه با انجمن معارف همکاری نیز داشتند. به طور نمونه شیخ هادی  روحانیون به

افتتاح برخی  تنها با آموزش به سبک جدید مخالفت نداشت، بلکه در آبادی روحانی روشنفکری بود که با حمایت از رشدیه نه نجم
آبادی از دیگر روحانیونی بود که در تأسیس مدارس جدید  یا حاج میرزا یحیی دولت 1302مدارس مدرن نیز حضور داشت )محقق، (

( 1332آبادی،  را برای تربیت اطفال فقیر سادات تأسیس کرد )دولت« سادات»نقش داشت و عضو انجمن معارف نیز بود و مدرسه 
خواه بودند )همان(. ملا  دی، شیخ مهدی شریف کاشانی و میرزا ابراهیم سیدالعلما از دیگر روحانیون معارفآبا شیخ مهدی عبدالرب

: 13۱0کاشانی،  های خارجی تأکید کرد )مدنی کاشانی نیز با دفاع از علوم جدید مانند جغرافیا، بر لزوم تحصیل زبان عبدالرسول مدنی
ای  ، بر اصلاح معارف و ضرورت آموزش جدید تأکید کرد و در نامه«اسلام»یس مدرسه (. سید محمد طباطبایی سنگلجی، با تأس143



 

 

 

 

 

 1042هار و تابستان ب، 1، شمارۀ ومسو   شناختی )نامه علوم اجتماعی( ، دورۀ سی مطالعات جامعه  ۱0 

  

 

(. این روحانیون همچنین به 03-02: 1300های آموزشی برای مدارس اشاره داشت )طباطبایی،  به ناصرالملک به تدوین برنامه
آرزوی تحصیل « علی»ن تأکید کرد و در کتاب آبادی بر لزوم آموزش دخترا تأسیس مدارس برای دختران نیز توجه داشتند. دولت

سواد، گرفتار فقر، خرافات و بیماری بودند  (. آن هم در دورانی که بسیاری از زنان، بی233: 130۱رضایی،  دختران را مطرح کرد )عاملی
 (.23۱و پرداختن به حضور اجتماعی زنان در این دوره موضوعی نامربوط با زندگی عموم مردم بود )همان، 

از انجمن کنار گذاشته شد و  السلطنه احتشام انجمن معارف، های داخلی در و شدت گرفتن رقابت السلطان امین با آغاز صدارت
نیز از مدیریت  الملک مفتاح های مالی درباره بودجه انجمن باعث شد که های مالی از سوی اعیان نیز متوقف گردید. افشاگری حمایت

السلطان به جای  ( امین31۱: 1304ش عملاً منحل شد )میرانصاری، 1204ق./1320نجمن معارف در شوال ا آن کنار برود. در نتیجه،
تشکیل دهد. نخستین جلسه این  شورای عالی معارف درگیری علنی با طرفداران مدارس جدید، تصمیم گرفت نهادی جدید به نام

و تعدادی از  مخبرالسلطنه ختلف از جمله وزیر علوم،های م ش، با حضور شخصیت1204آذر  13ق./ 131۱شعبان  22 شورا در
کتابخانه  ش در1202شهریور  0ق./ 1321الثانی  جمادی 0 السلطان برگزار شد. جلسه رسمی شورا در مشاوران خارجی در خانه امین

 (.2۱2: 13۱۱پویا،  برگزار گردید )قاسمی قدیم دارالفنون
السلطان این  های داخلی و تغییرات مدیریتی در انجمن معارف، به امین بحرانعنوان پاسخی به  تشکیل شورای عالی معارف به

تر، نظم جدیدی را در امور آموزشی کشور برقرار کند. این شورا در تلاش بود تا علاوه بر  فرصت را داد تا با اتخاذ رویکردی ساختاری
  .شی تقویت کندهای آموزشی، نقش نظارتی دولت را بر فرآیندهای آموز ساماندهی فعالیت

شورای عالی  .ویژه در راستای تصویب متمم قانون اساسی قابل انکار نیست نقش شورا در تحولات آموزشی و فرهنگی ایران، به
طور غیرمستقیم بر تدوین اصول  ها، به های آموزشی و نظارت بر اجرای آن معارف با تأسیس نهادهای جدید آموزشی، تدوین برنامه

تنها بر گسترش آموزش عمومی و  قانون اساسی تأثیر گذاشت. این شورا با تلاش برای ساماندهی نظام آموزشی، نهآموزشی در متمم 
برابری آموزشی تأکید داشت، بلکه اصولی چون حق آموزش و نظارت دولتی بر فرآیندهای آموزشی را در متمم قانون اساسی تقویت 

عنوان یک نهاد نظارتی و اجرایی، در تحقق اصلاحات قانونی در  ای عالی معارف بههای شور توان گفت که فعالیت کرد. بنابراین می
 عرصه آموزش و تصویب متمم قانون اساسی نقشی اساسی ایفا کرد.

این نهاد به ویژه در مواجهه با های نظام آموزشی سنتی دانست.  توان پاسخی به کاستی گیری انجمن معارف را می رو شکل از این
شد، به  های علمی و صنعتی روز به روز بیشتر می ی گسترش ارتباطات با غرب و آگاهی از پیشرفت نیازهای جدید جامعه که به واسطه

تحول های جامعه در حال  وجود آمد؛ زیرا نظام آموزشی سنتی در آن زمان قادر به تأمین نیازهای آموزشی مدرن و پاسخ به چالش
 نبود، و انجمن معارف به عنوان نهادی مدرن و نوآور تلاش کرد تا با اصلاحات در سیستم آموزشی، این کمبودها را جبران کند. 

طلبان و برخی  زمانی رخ داد که نخبگان ایرانی اعم از روشنفکران، اصلاح« بزنگاه مهم»تاسیس انجمن معارف به عنوان 
که بدون اصلاح بنیادین در نظام آموزشی، مشکلات کلان کشور اعم از اقتصادی، نظامی و اداری، روحانیون به این نتیجه رسیدند 

عنوان نهادی میانجی عمل کند و گسستی را در مسیر آموزش سنتی  قابل حل نخواهد بود. در نتیجه، انجمن معارف شکل گرفت تا به
 تر هموار سازد. ایجاد کرده و راه را برای تغییرات بنیادی

دهنده تلاش برای گسترش عدالت آموزشی و  های برجسته انجمن معارف بود، نشان ذیرش آموزش دختران که یکی از نوآوریپ
های اجتماعی توانست یک گسست نهادی مهم  با وجود مقاومت نتر جامعه در فرآیند مدرنیزاسیون بود. این انجم جانبه مشارکت همه

ارچوب سنتی به سوی نظامی مدرن هدایت کند. نقش این نهاد تنها محدود به تأسیس مدارس ایجاد کند و مسیر آموزش ایران را از چ
 نبود، بلکه تحولی در نگرش جامعه نسبت به آموزش و علم ایجاد کرد.
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تشکیل انجمن معارف بزنگاهی تاریخی برای بازتعریف ساختارهای نهادی است. این نهاد توانست از بحران آموزشی ایران در 
تنها در ساختار  ساز تحولات پایدار در نظام آموزشی کشور شود. گسستی که انجمن ایجاد کرد، نه قاجار بهره بگیرد و زمینهاواخر 

بعد از تأسیس و اقدامات انجمن  آموزش ایران، بلکه در گفتمان اجتماعی و سیاسی پیرامون آموزش نیز اثری عمیق بر جای گذاشت.
عنوان یک نهاد جدید اجتماعی مطرح شد. برخلاف سیستم آموزشی پیشین که تنها مختص طبقات  به« آموزش عمومی»ایده  ،معارف

پذیری آموزش برای همه افراد جامعه، بدون توجه به جنسیت یا طبقه اجتماعی تأکید داشت. این  خاص بود، این ایده بر دسترس
ساز ایجاد یک نظام آموزشی  ار مختلف جامعه بود و زمینهتحولات، به ویژه در دوره مشروطه، سرآغازی برای آموزش دختران و اقش

 فراگیر در ایران شد که دختران و زنان نیز بخشی از این ساختار به رسمیت شناخته شوند. 

 تأسیس مدارس دخترانه و تغییر در نهاد آموزشمتمم قانون اساسی: بزنگاه مهم در 
ش تأثیرات عمیقی بر ساختارهای اجتماعی و سیاسی ایران گذاشت؛ اما آنچه 1200آذر 23ق./ 1323شوال  10انقلاب مشروطه ایران در 

ق. برابر با هشتم  1320القعده  های آموزشی داشت، تصویب متمم قانون اساسی در چهاردهم ذی گذاری تأثیر مستقیم و عمیقی بر سیاست
بند، اصول مهمی در حوزه برابری و آموزش برای همه اقشار جامعه، از جمله زنان، ارائه کرد.  114ین متمم با ا ش بود.  1202دی ماه 

تحصیل و »بند هجدهم با تاکید بر  .بندهای هجدهم و نوزدهم اصولی کلیدی در خصوص آموزش و تحصیل را به رسمیت شناختند
آزادی تحصیل را در چارچوب قوانین اسلامی و فرهنگی کشور « رعاً ممنوع باشدتعلیم علوم، معارف و صنایع آزاد است مگر آنچه که ش

تحصیل اجباری باید مطابق قانون وزارت علوم و معارف »کرد که  مقرر می« تحصیل اجباری»کند. بند نوزدهم نیز با تاکید بر  تضمین می
انون مورد توجه قرار گرفت. همچنین دولت موظف شد ترتیب حق آموزش برای تمام شهروندان ایرانی در متن ق بدین«. مقرر شود

نهادهای آموزشی رسمی برای دختران و پسران ایجاد کند و برابری آموزشی را رعایت کند. با تصویب این بندها، دولت عملا مسئولیت 
 ر مدارس نمود.تر از آن همه افراد جامعه، فارغ از جنسیت را ملزم به حضور د آموزش در کشور را برعهده گرفت و مهم

این سیاست گذاری  قانونی، نقطه عطف دیگری در نهادسازی آموزش مدرن در ایران بود که بر کاهش شکاف جنسیتی در 
  آموزش و مشارکت زنان در فضای عمومی تأثیر گذاشت. اصل هشتم متمم قانون اساسی، برابری تمامی افراد در برابر قانون و اصول

های  گذاری آموزش و تأسیس مدارس با مخارج دولتی را مورد تأکید قرار می داد. در نتیجه، سیاستهجدهم و نوزدهم بر آزادی 
آموزشی در ایران تغییر اساسی کرد و برای نخستین بار تحصیل دختران نه تنها قانونی بلکه اجباری شد. در همین دوران بود که 

را مطابق « دوشیزگان«  ش مدرسه1202ق/ 1320ر جنبش مشروطه در سال خانم استرآبادی نویسنده و از فعالان حقوق زنان د  بی بی
با آموزش مدرن برای دختران در خانه خود تاسیس کرد. اگرچه سیاست گذاری آموزش مدرن برای دختران وجه قانونی یافت، اما 

ن خاصه آموزش دختران مواجه شد های تند مخالفان آموزش مدر همچنان مخالفان خود را داشت. افتتاح مدرسه دوشیزگان با واکنش
و در حالی که تنها یک ماه از فعالیت علنی آن می گذشت،  روزنامه مجلس 2۱و او مجبور شد مدرسه را پس از اعلان در شماره 

بی خانم شکایت خود را با وزیر فرهنگ  بیتعطیل کند. تعطیلی مدرسه به دلیل تهدید مخالفان برای تخریب مدرسه بود. 

، تصمیم به تعطیلی «خواهند مملکت را به آشوب بکشند به خاطر مدرسه می»، مطرح کرد. اما او با اشاره به اینکه الدوله صنیع وقت،

ای از  ، در مقالهتمدن ، مدیر مسئول روزنامهمدبرالممالک هرندی (. پس از تعطیلی مدرسه،02: 13۱4مدرسه گرفت )حسیبی، 

، س اول، 1322الاول  ربیع 2۱، وزنامه تمدنر ) لی آن را ظلمی بزرگ به عالم انسانیت دانستاش دفاع کرد و تعطی بی خانم و مدرسه بی
خواهان با نوشتن مقالات متعدد و  کرده برای تحقق قانون آموزش و متقاعد کردن مشروطه همزمان دیگر زنان تحصیل(. 3: 12ش 
کردند. در مقابل  آموزش دختران تاکید  آموزی به علمهای بسیار به مجلس و تاسی جستن به حدیث رسول اکرم در خصوص  نامه
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ترین چهره های مخالف آموزش مدرن و به  یکی از اصلی الله نوری شیخ فضلهمچنات جبه سنتی به مخالفت خود اصرارداشتند. 

های  آموزش زبان دانست. او که های اسلامی و نهاد خانواده می ویژه آموزش دختران بود. او مدارس مدرن را تهدیدی برای ارزش
الاسلام! تو  جناب ناظم»الاسلام گفت  خارجی و علوم جدید مانند فیزیک و شیمی را خلاف شرع می دانست با خطاب قراردادن ناظم

(. او افتتاح مدارس 22:۱)کوکب دری، سال سوم، شماره « دهم آیا این مدارس جدید خلاف شرع نیست؟ را به حقیقت اسلام قسم می

در آستانه  سید علی شوشتری(. به تحریک او بود که 1300می دانست )کسروی، « خانه اشاعه فاحشه»را مصداق برای دختران 

انگیز است و وای بر ملتی که مدرسه دوشیزگان  شهوت« دوشیزه»کلمه »ای نوشت:  حرم عبدالعظیم تحصن کرده و در تکفیرنامه
مخالفان آموزش دختران، این امر را عاملی برای  (.3ـ2: 12ال اول، ش ه.ق، س1322الاول  ربیع2۱)روزنامه تمدن، « داشته باشد

کردند. از آنجا که نخستین مدارس ایجادشده  دانستند و به هر طریق ممکن در برابر آن مقاومت می عفتی زنان می بندوباری و بی بی
یل شرایط اقتصادی نامناسب، توانایی تأمین هزینه ها به دل ملی بودند و شاگردان ملزم به پرداخت شهریه بودند، بسیاری از خانواده

آور خانواده از اهمیت بیشتری برخوردار بودند و این  عنوان نان در جامعه آن زمان، پسران بههمچنین  .تحصیل دختران خود را نداشتند
ه هنوز به اهمیت آموزش گذاری بر آموزش دختران غیرضروری به نظر برسد. علاوه بر این، جامع شد که سرمایه نگرش باعث می

های اجتماعی و نگرش مذهبی حاکم نیز به  عرف، سنتافزون بر این دختران پی نبرده بود و تمایل چندانی به پذیرش آن نداشت. 
 .(144: 1043)امینی،  زد ها دامن می این مخالفت

های مذهبی به  دادن تأسی خود از ارزش به رغم مخالفت ها و تهدیدها همچنان افرادی چون طوبی آزموده تلاش کردند با نشان 
ش در مقابل تکفیر 1203 ق./ 1322در سال «  ناموس»بقای مدارس دخترانه کمک کنند. آزموده پس از افتتاح دبستان دخترانه 

کار خود را  ای از مردان متدین و متعصب بعمل آورد و های لازم را با برنامه دقیق و منطبق با افکار دسته بینی متعصبین مذهبی، پیش
داد و از اولیای  خوانی ترتیب می با قوانین آئین مقدس اسلام تطبیق داد. وی هر سال در ایام سوگواری چند روز مجلس روضه

کرد و آیاتی از قرآن مجید و نیز کلمات قصار امیر مومنان علی )ع( را در تشویق به  آموزان جهت شرکت در مجلس دعوت می دانش
کرد. وی بدین ترتیب بدون مزاحمت سی سال به کار خود  نمود و بر دیوارهای مدرسه نصب می ن انتخاب میآموزا فراگیری دانش

ترین و مجهزترین مدارس  به یکی از مهم« ناموس»درایت آزموده در این امر باعث شد تا مدرسه   (.10۱: 13۱0ادامه داد )رجبی، 
های اکابر برای زنان بزرگ نیز برپا کند   تبدیل شود و از طرفی کلاسمتوسطه کامل و کانون پرورش دختران متجدد در تهران 

کردند جریان نوگرایی با  تلاش می نوینمدارس  رانیمعارف خواهان و مد . به عبارت دیگر (01: 130۱و بامداد،  3۱: 1301زاد،  )فرخ
زنان که برگرفته از مضامین مذهبی و سنتی خود را نشان اتکا به دین را در جامعه نهادینه کنند. این رویکرد در عناوین اولیه مدارس 

، مستورات اسلامی، پردگان اسلامی، حرمتیه  ای چون عفاف، عصمتیه، عفتیه، زینت، عزت، تهذیت دوشیزگان، نوامیس داد. اسامی
 (.203: 1044البنات فاطمیه و... )شفیعی،  سادات، ابتداییه عفتیه، مکتب

دیگری  برای تعلیم و تربیت دختران با زحمات زیاد و صرف وقت و مال و تحصیل اعانه و کمک، خواه  پس از آن زنان آزادی
چندین مدرسه دخترانه در تهران افتتاح کردند. زنانی که تا حدی از نعمت معلومات برخوردار بودند، بدون مزد و اجر مجاناً با شور و 

انی عده زیادی دختران در مدارس جدید التاسیس به تحصیل پرداختند. دار گشتند و در اندک زم شعف، معلمی آن مدارس را عهده
ش(،  1200ق./ 132۱(. از جمله این مدارس شامل؛ عفاف در سه راه عودلاجان  با مدیریت علویه رشدیه )2۱۱: 3، ج1303زاده،  )ملک

در گذر معیر، و نیز مدرسه شمس ش(، حجاب 1200ق./ 132۱تربیت با مدیریت طوبی رشدیه در چهار سو چوبی دروازه قزوین )
ش(. اگرچه این مدارس در جای خود نقش مهمی در آموزش 12۱4ق./  132۱( و صدوقی )120۱ق. /1323المدارس ) المدارس و ام

گرایان  ( زیرا همچنان سنت13۱0زنان ایفا کرد اما همه دخترانی که در کشور مشتاق آموزش و تحصیل بودند را پوشش نداد )یزدانی، 
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دادند. اما از این زمان است که  های جدید را در تیرس تهمت، تعطیلی و خرابی قرار می طرفداران آموزش سنتی، مدرسهو 
های جدید در چارچوب نقش دولت، از طریق ایجاد و تقویت نهادهای آموزش، نقش پررنگی در تغییر ساختارهای  گذاری سیاست

از جمله  .تحصیل دختران و در نهایت بازتعریف جایگاه زنان ایفا کردد اجتماعی، ایجاد نخستین چارچوب های رسمی برای
 های آموزشی شامل: سیاست

قانون، یکی از نخستین  : اینش(1200ق./ 1320)« قانون اداری وزارت معارف و اوقاف و صنایع مستظرفه» .1

کرد. برمبنای این قانون، وزرات معارف  مصوبات مجلس دوم بود که ساختار وزارت معارف را برای نظارت بر امور آموزشی ایجاد
را فراهم کند )مصوبات ادوار اول و « اسباب تحصیلات ابتدایی مجانی اجباری و تعمیم تحصلات متوسطه و عالیه»موظف بود که 

 (.221: 1310گذاری مجلس شورای ملی،  دوم قانون

 ات وزارت معارف و اوقاف و صنایع مستظرفهاداربخش  ۱: این اداره به عنوان یکی از «تعلیم عمومی»تاسیس اداره  .2

های درس برای  ترتیب کلاس»، «ایجاد مدارس مجانی برای ایتام»، «مراقبت در امور تعلیمات ابتدائیه و متوسطه»ش، 1200در سال 
ه به بهداشت و خانه، اداره تفتیش، توج را برعهده داشت. از دیگر وظایف این وزارت« تامین معلمین کافی برای مدارس»و « اکابر

ها و  خانه موظف بود که اختلاف میان مکتب« هیئت مشاوره»نظافت، تهیه گزارش از اوضاع مدرسه وکیفیت آموزشی بود. همچنین 
گذاری مجلس شورای ملی،  مدارس رفع کند و مسایل مرتبط به امور معارف را حل و فصل کند )مصوبات ادوار اول و دوم قانون

1310 :222 .) 

ماده به تصویب رسید.  20ش در  12۱4ق برابر با نهم آبان ماه 132۱این قانون در دهم ذیقعده ساسی معارف: قانون ا .3

نمایندگان مجلس در دو بند پنجم و ششم نیز «. تعلیمات ابتدائیه برای عموم ایرانیان اجباری است»مطابق ماده سوم این قانون 
سن هفت به تحصیل معلومات ابتدائیه وادارد اعم از این که در خانه باشد یا  مصوب کردند که هر کس مکلف است اطفال خود را از

اطلاع مأمورین معارف تأخیر شروع در ارسال طفل به مکتب »در مدرسه؛ اما درصورت وجود مشکلی اعم از بیماری یا مانعی دیگر، با 

نقش تعلیم شدند. همچنین بر اساس قانون معارف، ش(. بدین ترتیب دختران نیز واجب ال12۱4)قانون اساسی معارف،   «جایز است

و مدارس به دو نوع رسمی )دولتی( و غیررسمی )غیردولتی( تقسیم شدند. دولت، به عنوان نهاد اصلی نظارتی به دولت تفویض 

ات و نظارت بر آموزش، موظف به تأسیس مدارس ابتدایی در شهرها و مناطق روستایی شد و مخارج این مدارس از طریق مالی
علاوه، با رسمیت بخشیدن به مدارس غیردولتی، بخش خصوصی و نهادهای مردمی تشویق به شد. به  های محلی تأمین می مشارکت

 تأسیس مدارس دخترانه شدند )همان(. این تنوع نهادی، به گسترش آموزش دختران در جامعه کمک کرد.

در سال « اجازه افتتاح نه باب مدرسه ابتدائیه» قانون: های آموزشی و تأسیس مدارس ابتدایی ایجاد زیرساخت .0

مدرسه ابتدایی در شهرهای بزرگ مانند تهران، مشهد، شیراز، تبریز، و کرمان کرد.  ۱ش، وزارت معارف را موظف به ساخت  12۱4
ر اقصی نقاط اگرچه این مدارس در ابتدا فقط برای پسران تأسیس شدند، اما نهضتی در تمام ایران شروع شد و مدارس جدید د

ق./ 1333تری در معارف ایران از سال  های گذشته ترقی عمده طور کلی نسبت به زمان به»مملکت حتی در خوزستان تاسیس شد. 
ش شروع شد و اساس معارف بر پایه استواری گذارده شد و چند مدرسه عالی و دارالمعلمین و دارالمعلمات و دبستان برزگران 12۱۱

ایی مجانی در تهران تاسیس گردید و به موجب قانون مخصوصی از عواید املاک اربابی مدارس ابتدایی در مدرسه ابتد 04کرج و 
نیز  12۱0ای به نام اصول تعلیمات در  و  مجله 12۱۱سرتاسر ایران در قراء و قصبات دایر گردید. سالنامه رسمی وزارت معارف  در 

 (.24: 13۱۱انتشار یافت )یزدانی، 
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قانون  ش(:13۱۱ق./ 133۱گذاری آموزشی ) الی معارف و تمرکززدایی در سیاستتشکیل شورای ع .2

ریزی آموزشی، به عنوان نهاد اصلی  سازی برنامه که مجلس شورای ملی آن را تصویب کرد، برای نهادینه« شورای عالی معارف»
ریزی، توسعه علوم و فنون  ا شامل برنامه(. وظایف شور32: 13۱3گلوجه و رحمانیان،  گذاری آموزشی کشور تأسیس شد )راعی سیاست

ای،  جدید، تأسیس مدارس دخترانه و پسرانه، و نظارت بر کیفیت آموزش در سطح ملی و محلی بود. شورا با ایجاد شعبات منطقه
زشی با های آمو داد، که نشان از تلاش برای تطبیق سیاست گذاری آموزشی مدنظر قرار می نیازهای بومی هر منطقه را در سیاست

 .(20: 13۱4ای و فرهنگ محلی داشت )کهندانی،  شرایط منطقه
تصویب متمم قانون اساسی و مجموعه قوانینی که پس از آن به تصویب رسیدند تحولاتی بنیادین در نظام آموزشی ایران ایجاد 

گذار نهادهای جدید و فرایندهای  پایهعنوان  طور مستقیم به تصویب متمم قانون اساسی مرتبط بودند، به کردند. این اصلاحات که به
نیازهای فوری و ملموس تنها در واکنش به  تحولات این دوره نه آموزشی مدرن در ایران عمل کردند. نباید از نظر دور ساخت که

معارف،  جامعه، بلکه در پی پاسخ به ساختارهای نهادی موجود و شرایط تاریخی خاص آن زمان بودند. به عنوان مثال ایجاد وزارت
شود.  دهی به این سیستم در قالب نهادهای دولتی و قانونی دیده می های سیستم آموزشی حاکم و لزوم نظم واکنشی به ضعف

در متمم قانون « آموزش برای همه»و « حق آموزش»همچنین قانون افتتاح نه باب مدرسه ابتدائی اولین اقدامات برای تحقق اصول 
 اساسی بود.

عنوان فرآیندهایی تحلیل کرد  توان به برپایه رویکرد نهادگرایی تاریخی تحولات نهادهای آموزشی در ایران را میبر این اساس و  
ای که با تأسیس نهادها و تصویب قوانین آموزشی طی شد، تأثیرات بلندمدت و پایداری بر تحولات بعدی داشته است.  که مسیر اولیه

طور مستقیم مسیرهای بعدی را هدایت کردند، بلکه  تنها به های آموزشی، نه ی اولیه در حوزهها در این رویکرد، اصلاحات و نهادسازی
 .ها، شرایط لازم برای توسعه نهادهای دیگر و گسترش مفاهیم جدیدی را فراهم کردند با تثبیت تغییرات در این حوزه

فرآیند نهادسازی، از تصویب قوانین آموزشی تا  توان گفت که هر مرحله از این همچنین بر اساس تحلیل وابستگی به مسیر می
ساز مدرنیزاسیون جامعه و تحول ساختارهای سیاسی و اجتماعی  گسترش نهادهای دولتی و آموزش عمومی در کنار یکدیگر زمینه

وزش و ایجاد ویژه در زمینه توسعه آم تر را مشخص کردند، به ایران شدند. تغییرات اولیه در نظام آموزشی، مسیر تحولات بزرگ
  .دهی به نهادهای علمی و فرهنگی مدرن انجامید های جدید دولتی که به شکل سیستم

تنها به رشد و تکامل نظام آموزشی ایران کمک  طور تدریجی و با تکیه بر تصمیمات اولیه صورت گرفتند نه این تحولات که به
شکلی پایدار به دیگر تغییرات اجتماعی و سیاسی جامعه نیز دامن  بهکردند، بلکه از طریق ایجاد یک سیستم آموزشی دولتی و نظارتی 

تر این فرآیندها و تأثیرات آن بر نهادهای علمی، فرهنگی و اجتماعی ایران موضوع مطالعات آتی خواهد بود تا ابعاد  زدند. بررسی دقیق
 .تر این وابستگی و پیامدهای آن مشخص شود عمیق

 گیری و نتیجه بندی جمع
گویی به نیازهای جامعه است. با این  ها برای مواجهه با مسائل اجتماعی و پاسخ گذاری اجتماعی یکی از ابزارهای بنیادین دولت سیاست

کمتری از مزایای   آور اصلی خانواده شکل گرفته و در نتیجه، زنان بهره عنوان نان ها غالباً بر مبنای الگوی مرد به حال، این سیاست
های اجتماعی،  های مدرن و ظهور جنبش (. با گذر زمان و در پی تحولات دولت13۱1)بنگرید به کارشناس و مقدم، اند  ها داشته آن

های مختلف اجتماعی، از جمله آموزش، بیش از پیش به رسمیت شناخته  تدریج به چالش کشیده شد و نقش زنان در عرصه این الگو به
توان  گذاری اجتماعی پدید آورد که نمود برجستة آن را می ، روندی پیچیده در سیاستشد. در ایران نیز تعامل میان جنسیت و سیاست
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ترین تحولات  عنوان یکی از مهم ویژه در اواخر دوره قاجار، آموزش زنان به گیری آموزش مدرن زنان مشاهده کرد. به در شکل
ای برای مشارکت و توسعه  ، مسیرهای تازهاجتماعی مطرح شد و در بستر آرایش خاص نهادهای سیاسی، اجتماعی و فرهنگی

کوشد به این پرسش  رو، پژوهش حاضر با اتکا به رویکرد نهادگرایی تاریخی می اجتماعی و فرهنگی زنان در جامعه ایران گشود. از این
 .ن انجامیدهای آموزش زنا گیری و تحول سیاست پاسخ دهد که چگونه آرایش نهادی نیروهای اجتماعی در دوره قاجار به شکل

های  ای پویا و تاریخی و در پیوند با بزنگاه عنوان پدیده گذاری آموزش زنان را به در همین چارچوب تحلیلی، این پژوهش سیاست
عنوان نخستین بزنگاه مهم در مسیر  توان به دهد که تأسیس انجمن معارف را می ها نشان می دهد. یافته نهادی مورد بررسی قرار می

آموزش مدرن در ایران تلقی کرد. این اقدام، گامی اساسی در جهت گسست از نظام آموزشی سنتی و ترویج آموزش  گذاری سیاست
های  آید؛ تلاشی که زمینه ای نوین به شمار می مند کردن آموزش و پرورش به شیوه مدرن بود و نخستین تلاش رسمی برای نظام

 .وزش زنان، را فراهم ساختنهادی لازم برای تحولات بعدی، از جمله گسترش آم

های قانونی و نهادهای رسمی لازم برای پشتیبانی از آموزش  انجمن معارف فعالیت خود را در شرایطی آغاز کرد که هنوز چارچوب
ویژه آموزش زنان، شکل نگرفته بود. با وجود این خلأهای قانونی، انجمن معارف توانست از طریق تأسیس مدارس جدید،  عمومی، به

تدریج  گفتمانی تازه درباره ضرورت آموزش همگانی از جمله آموزش زنان مطرح کند. این اقدامات، هرچند در آغاز محدود بودند، اما به
ویژه در جریان انقلاب مشروطه و تصویب متمم قانون  ساز تغییرات نهادی مهمی شدند که پیامدهای آن در تحولات بعدی، به زمینه

طلب و روشنفکران، موفق شد پیوندی مؤثر با طبقات  ون بر این، انجمن معارف با اتکا به شبکه نخبگان اصلاحاساسی، آشکار شد. افز
ها را از  توان آن ها را برای اصلاح نظام آموزشی و تأسیس مدارس جدید جلب نماید؛ مدارسی که می اجتماعی برقرار کند و حمایت آن

  .شمار آورد ن بهنخستین نمودهای نظام آموزشی مدرن در ایرا
عنوان یک بزنگاه مهم تاریخی در سیاست گذاری آموزش مدرن در ایران از جهت دیگری نیز برجسته  نقش انجمن معارف به

های قانونی، دولتی و رسمی، این انجمن با ایجاد یک گسست نهادی از مسیرهای سنتی، زمینه را برای  است. در غیاب حمایت
تری بود که با تصویب متمم  درآمدی بر تحولات نهادی گسترده های انجمن معارف، در واقع پیش رد. فعالیتتر فراهم ک تغییرات بنیادی

قانون اساسی به اوج خود رسید. این نهاد توانست از یک سو مسیر نهادی جدیدی را برای آموزش در ایران بازکند و ضرورت تغییر در 
های بعدی فراهم  هایی برای اجرای این تغییرات در دوره و از سوی دیگر، زیرساخت نظام آموزشی را در گفتمان اجتماعی وارد نماید

 آورد.
نقطه عطف اصلی دیگر در مسیر سیاست گذاری آموزش مدرن در ایران به زمان پس از انقلاب مشروطه بازمی گردد. انقلاب  

گذاری اجتماعی مطرح کرد، زمینه را برای  ا در سیاستعنوان اصول راهنم مشروطه که مفاهیمی همچون آزادی، عدالت و برابری را به
عنوان  که به 1202گیری نظام آموزشی جدید و حضور زنان در این عرصه فراهم نمود. تصویب متمم قانون اساسی در سال  شکل

رابر آموزشی برای های ب بزنگاه تاریخی دیگر در دوره قاجار، در جهت تضمین برابری آموزشی دولت را ملزم به فراهم کردن فرصت
همه افراد جامعه، از جمله دختران، نمود. همان طور که در بخش پیشین مطرح شد، با گشایش مسیرهای نهادی جدید پس از تصویب 

عنوان بخشی از نظام  متمم قانون اساسی مشروطه است که به رغم مخالفت های شدید بخش سنتی جامعه،  مدارس دخترانه به
 ی یابند و رفته رفته جایگاه زنان در جامعه به سوی دگرگونی حرکت می کند. آموزش عمومی رسمیت م

ها تاریخی مهم که در این مقاله به آن اشاره کردیم، یعنی  تأسیس انجمن معارف و تصویب متمم قانون اساسی  در واقع دو بزنگاه
شده ساختارهای سنتی را  بود، مسیرهای قفلطلب، نخبگان اجتماعی و دولت  مشروطه، که حاصل تلاش و تعامل کنشگران اصلاح

گذاری عمومی وارد نمود. همچنین می توان  شکست و با ایجاد بسترهای قانونی و نهادی، آموزش زنان  را از حاشیه به متن سیاست
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آموزش مدرن در  گفت، این تغییر نهادی نوگرایانه و برابری خواهانه در نظام آموزش ایران، نقش دولت به عنوان  نهاد اصلی نظام
ایران برجسته نمود و  آن را به عنوان یکی از کارویژه های اصلی دولت بازنمایی کرد. کارویژه ای که در دولت های پس از دوره قاجار 

عنوان حقی همگانی،  سازی آموزش عمومی به به ویژه دوره پهلوی اول و دوم نهادینه شد و به طور گسترده تری تداوم یافت. نهادینه
های اجتماعی و فرهنگی  های آموزشی را برای زنان افزایش داد، بلکه با تغییر نگرش اجتماعی، مشارکت زنان در عرصه ه تنها فرصتن

 های بعد هموار نمود.  را در دوره

 منابع  
 ( اندیشه ترقی و حکومت قانون )عصرسپهسالار(، تهران: انتشارات خوارزمی.1321آدمیت، فریدون )

 های نیمه سری زنان در نهضت مشروطه، ترجمه جواد یوسفیان، تهران: نشر بانو. ( انجمن13۱۱آفاری، ژانت )
 (.10) 2( نقش زنان در انقلاب مشروطه، تاریخ معاصر ایران، 1304اتحادیه، منصوره )نظام مافی( )

 ، تهران: انتشارات زوار.السلطنه، به کوشش سیدمحمدمهدی موسوی ( خاطرات احتشام133۱)  السلطنه، میرزا محمود احتشام
 الرجال.ق( معایب 1312بی فاطمه )استرآبادی، بی

 شناسی تاریخی، ترجمه هاشم آقاجری، تهران: نشرمرکز. ( بینش و روش در جامعه1300اسکاچل، تدا )
 .140ـ 02(:صص 3)2گیری مدارس نوین در کرمانشاه، تاریخ شناخت،  ( شکل1043امینی، علی )

 سینا.( زن ایرانی از انقلاب مشروطیت تا انقلاب سفید، تهران: انتشارات ابن130۱) بامداد، بدرالملوک

( انقلاب مشروطیت و اعتراض علیه جایگاه آموزشی و تربیتی 13۱3توتکار، حسین ) بیطرفان، محمد و یزدانی، سهراب و مفتخری، حسین و فلاح
 .10ـ 12۱(: صص ۱۱، )23(، فصلنامه علوم اجتماعی 120۱ـ1202زنان در ایران )
 .002-0۱4: صص 22۱و  223شماره   های زنان در دوران انقلاب مشروطه، نشریه چیستا،  ( جنبش و تشکل1300پارسا بناب، یونس )

نظریه های فرانسویان از اوایل دوره قارجار تا انقلاب مشروطه براساس  ( تصویر زن ایرانی در سفرنامه13۱2پناهی، عباس و محمودزاده، اسدالله )
 .1-23(: صص 2۱)۱نامة انجمن ایرانی  بازنمایی استوارت هال، مطالعات تاریخ فرهنگی: پژوهش

التحصیل از مدارس دخترانه غربی در ایران دوران قاجار و پهلوی اول موثر در  شناسی فرهنگی زنان فارغ ( جریان13۱۱پورحسن درزی، فاطمه )
 .03-111(: صص 2)1وزش تاریخ، تخصصی پژوهش در آم کشف حجاب، فصلنامه علمی

 ( سیاست در بستر زمان: تاریخ، نهادها و تحلیل اجتماعی، ترجمة محمد فاضلی، تهران: نی.13۱3پیرسون، پل )
 ( اسنادی از مدارس دختران از مشروطیت تا پهلوی، تهران، انتشارات سازمان اسناد ملی ایران.13۱0فارسانی، سهیلا ) ترابی

( نهادهای مدنی سنتی و تحولات نوسازی در ایران مدرن )بازخوانی تحولات دوره قاجاره براساس رویکرد نهادگرایی 13۱1جنادله، علی )
 نامه دکتری دانشگاه علوم اجتماعی دانشگاه تهران.تاریخی(، پایان

 .1-10: صص: 1، گنجینه اسناد، شماره 1310( مدارس نسوان از آغاز تا 13۱4حسیبی، رباب )
 ها و مبارزۀ زن ایراین از انقلاب مشروطه تا سلطنت پهلوی، تهران پیام امروز.( هدف1302محمد حسین )خسروپناه، 

 .خجسته: تهران ،(1310 – 1341خواه ایران: )از سال  ش( جمیعت نسوان وطن13۱۱خسروپناه، محمد حسین )
 ( حیات یحیی، جلد اول، تهران: انتشارات عطار.1332آبادی، یحیی )دولت

 )بخش دوم(، تهران: نشر نگاه. 0( تاریخ اجتماعی ایران: حیات ادبی مردم ایران، جلد 1302ندی، مرتضی )راو
 گوی از آغاز تا مشروطه، تهران: انتشارات سروش. ( مشاهیر و زنان پارسی13۱3رجبی، محمدحسن )

 ( سوانح عمر، تهران: نشر تاریخ ایران.1332الدین )رشدیه، شمس

 .12ه.ق، سال اول، ش 1322الاول  ربیع2۱روزنامه تمدن، 
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 .22روزنامه کوکب دری، سال سوم، شماره 
 خواه، تهران: انتشارات ققنوس. ( آموزش، دین، و گفتمان اصلاح فرهنگی در دوران قاجار، ترجمه مهدی حقیقت1042رینگر، مونیکا )

 فصلنامه قاجار، دورۀ زنان موردی: مطالعه  ایرانی، نانز جمعی های کنش بررسی (130۱) علی روحانی، ، زهرا موسوی، و زاهدزاهدانی
 .2۱ -۱0 صص (:23)۱ شیعه، بانوان ترویجی علمی

گیری مدارس زنان در دوره مشروطه )با تاکید بر مطالبات اجتماعی زنان(، جامعه شناسی  ( سیر شکل13۱2زاده، هما و باغداردلگشا، علی ) زنجانی
 .114ـ۱1: صص 2آموزش و پرورش، 

 تا[ مکتب تعلیم و تربیت اسلامی، قم: انتشارات امام. شریعتی، علی ]بی
 ( تاریخ اجتماعی زنان در عصر قاجار، تهران: نشر ثالث.1044شفیعی، سمیه )
 وکار و...، تهران: موسسه خدماتی فرهنگی رسا. ( تاریخ اجتماعی تهران در قرن سیزدهم: زندگی، کسب13۱0باف(، جعفر ) شهری )شهری

نگار،  ( زن در ایران و جهان: شامل زن در ادیان و مذاهب، زن در ایران باستان، زنان شاعر، زنان بیدار، زنان روزنامه1321الاسلامی، پری ) شیخ
 .]بی نام[، ]جا بی[هفده دی و کشف حجاب، 

 ( کتاب احمد، به کوشش باقر مومنی، تهران: انتشارات شبگیر.1323طالبوف، عبدالرحیم )
 المحسنین، با مقدمه و حواشی باقر مومنی، تهران: انتشارات شبگیر. ( مسالک1323عبدالرحیم )طالبوف، 

 های سید محمد طباطبایی از انقلاب مشروطیت ایران، تهران: نشر آبی. ( یادداشت1300طباطبایی، محمدبن صادق )

 نقلاب اسلامی.( گیلان در جنبش مشروطیت، تهران: انتشارات و آموزش ا13۱1فخرایی، ابراهیم )
 ( کارنمای زنان کارای ایران از دیروز تا امروز، تهران: شرکت نشر قطره.1301زاد، پوران ) فرخ

 .۱2 -131(: صص 23) 13فصلنامه پارسه،   ( آموزش و نهادهای آموزشی دختران در دوره قاجار،13۱2فرهمند، نسیم )
 تحولات و فلسفه تربیتی حاکم بر آن، ارومیه: شرکت تعاونی انتشارات دنیای کتاب واژه.ای در ایران  خانه ( آموزش مکتب13۱3قادری، حمید )

 ( دولت و سیاست اجتماعی در ایران: تهران: آگه، چاپ دوم.1044قاراخانی، معصومه )
 ( مدارس جدید در دوره قاجاریه: بانیان و پیشروان، تهران: نشر دانشگاهی.13۱۱پویا، اقبال ) قاسمی

 های انقلاب ایران، ترجمه عبدالرحیم گواهی، تهران: دفتر نشر فرهنگ اسلامی. ( ریشه13۱2آر ) یکدی، نیک

 خواه، تهران: ققنوس. (، ترجمه مهدی حقیقت11۱2ـ1340( ایران دوران قاجار و برآمدن رضاخان )1302آر ) کدی، نیکی
 .(  تاریخ مشروطه ایران، تهران: انتشارات امیرکبیر1300کسروی، احمد )

 ( تاریخچه شورای عالی آموزش و پرورش، تهران: انتشارات نورالثقلین.13۱4کهندانی، مصطفی )
گذاری مجلس شورای ملی،  ( مجموعه مصوبات ادوار اول و دوم قانون1310گذاری مجلس شورای ملی ) مجموعه مصوبات ادوار اول و دوم قانون

 .اداره قوانین و مطبوعات شورای ملی، تهران. چاپ سوم

 جهان.. ، تبریز: نقش ت روطی ش ر م ص در ع  ان ج ای آذرب  ال ( رج132۱مجتهدی، مهدی )
 ، تهران: دانشگاه تهران..1( تاریخ موسسات تمدنی جدید در ایران، جلد13۱4اردکانی، حسین ) محبوبی

 تهران: انجمن آثار و مفاخر فرهنگی.  ،آبادی الله حاج شیخ هادی نجم نامه و خدمات علمی و فرهنگی آیت ( زندگی1302محقق، مهدی )
 ( یک کلمه، به کوشش باقر مومنی، تهران: شادگان..1300مستشارالدوله، میرزایوسف )

 ، تهران: شرکت نشر کتاب هرمس.2( شرح زندگانی من: تاریخ اجتماعی و اداری دوره قاجاریه، جلد 1300مستوفی، عبدالله )

 ت نسوان، ترجمة یوسف آشتیانی، تبریز: مطعبه معارف.( تربی1310خان )مستوفی، میرزا یوسف
 .00ـ۱3(: صص 13)0( مدارس مسیونرها در ایران: آغاز ارتباط ایران و اروپا، گنجینه دارالفنون، 1044معتمدی، اسفندیار )

 ( تاریخ انقلاب مشروطیت ایران )جلد اول، دوم و سوم(، تهران: انتشارات سخن.1303زاده، مهدی ) ملک
 ( روزنامه قانون، به کوشش و با مقدمه هما ناطق، تهران: موسسه انتشارات امیرکبیر.1323خان، میرزا ) ملکم
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نامه کارشناسی ارشد دانشکده علوم و ادبیات انسانی دانشگاه پایان( بررسی نقش زنان در توسعه آموزش عصر قاجار، 13۱0موسوی، صدیقه )
 .محقق اردبیلی

 شاه، به کوشش سیروس سعدوندیان، تهران: انتشارات زرین. الدوله ندیمة حرمسرای ناصرالدین خاطرات مونس( 1304الدوله ) مونس
 ( تاثیر مدارس دخترانه در توسعه اجتماعی زنان در ایران، تهران: کویر.13۱3میرهادی، منیرالسادات )

 ان.( کارنامه فرهنگی فرنگی در ایران، پاریس: انتشارات خاور13۱2ناطق، هما )
 ،  تهران: نشر آگاه.1اکبر سعیدی سیرجانی، جلد  ( تاریخ بیداری ایرانیان، به کوشش علی1333الاسلام کرمانی، محمد میرزا ) ناظم

 ( زنان ایران در جنبش مشروطه، تبریز، نشر احیا.1334ناهید، عبدالحسین )
 نشریات مشروطه، تهران: موسسه تحقیقات و موسسه علوم انسانی.( زن ایرانی در 130۱دوست، غلامرضا شیپری، مریم و توکلی، آفرین ) وطن

( تاریخچه معارف در ایران بازخوانی گزارشی از رویکرد ایران به گسترش فرهنگ و ایجاد موسسات آموزشی، گنجینه 13۱۱یزدانی، مرضیه )
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