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Historical Reinterpretation of the Policy-Making Field for Modern Women's 

Education during the Qajar 

 

 
Abstract  

This study examines the transformation of women’s education during the Qajar period, a 

key process in Iran’s transition from traditional to modern education. While previous 

research has addressed the establishment of new schools and the role of intellectual elites, 

the interaction between institutional arrangements, social forces, and policymaking for 

women’s education has received little analytical attention. This study is therefore necessary 

to clarify how these interactions shaped educational policies and connected with broader 

institutional, cultural, and political developments of the era. Using a historical institutionalist 

approach and concepts such as path dependency and critical junctures, it shows that the 

establishment of the Anjoman-e Ma’aref and the 1906 Constitutional Amendment were 

pivotal moments. These junctures disrupted traditional educational monopolies, promoted 

public education and gender equality, and facilitated the institutionalization of women’s 

schooling. By breaking entrenched institutional paths, they enabled the shift from 

traditional to modern education for women and contributed to redefining their social 

position in Qajar society. 

 Keywords: Women’s Education, Qajar, Historical Institutionalism, Anjoman-e Ma’aref, 

Constitutional Law Supplement, Critical juncture. 
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 زنان در عصر قاجار مدرن گذاری آموزشسیاستمیدان  تاریخی زخوانیبا

 چکیده
به آموزش مدرن  س   نی یاز نظام آموزش    رانیدر گذار ا ییختار یندهایفرآ نیتراز مهم یکیتحولات آموزش زنان در دوره قاجار 

با وجود توجه پژوهشدیآیشمار مبه  ن،یآموزش نو جیدر ترو یو نقش نخبگان فکر دیمدارس جد ییرگبه ش   ک  ینش   یپ یها. 
ش   ده  یبررس    لییص   ورت تح آموزش زنان کمتر به یگذاراس   تیس    ندیو فرآ یاجتماع یوهایرن ینهاد شیآرا انیم وندیپ یچگونگ

 انیو تعام  م یاجتماع یوهایرن ینهاد شیپرس   ش اس   ت که چگونه آرا نیبه ا ییگوپاس     یپژوهش حاض   ر در پ رو،نیاس   ت. ازا
آموزش زن  ان  یگ  ذاراس    تی  س    ییرگدر دوره ق  اج  ار ب  ه ش   ک    یو تحولات فرهنگ یتم  اعکنش   گران اج ،یاس   ی  س    یس    اخت  اره  ا

به رو نی.در ادیانجام کا  با ات و  ینهاد یهابزنگاه ،یربه مس    یچون وابس   تگ مییو تمرکز بر مفاه ییختار یینهادگرا کردیچارچوب، 
 یینپژوهش در تب نی. ضرورت اشودیتحولات آموزش زنان در دوره قاجار پرداخته م  یبه تح  ،یناخواسته کنش نهاد یامدهایپ

کردن نس   بت آن با آموزش زنان در دوره قاجار و روش   ن یهااس   تیس    ییرگدر ش   ک  یو اجتماع ینهاد یوهایرن ام نقش تع
 ینعنوان نخستانجمن معارف به سیه تأسک دهدیپژوهش نشان م یهاافتهیدوره نهفته است.  نیا یاسیو س یفرهنگ ،یتحولات نهاد
طرح گفتمان ضرورت آموزش زنان  نهیزم ،مذهبی یانحصار نهادها فیو تضع نیس یگسست در نظام آموزش ادیجبا ا ،یبزنگاه نهاد
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 دیدوم، با تأک یعنوان بزنگاه نهادش به۱۲۸۵ یمتمم قانون اس  اس   بیتص  و ینرا فراهم س  اخت. ن ن دیمدارس جد ییرگو ش  ک 
آموزش زنان را نوار  ش  دننهیهادن یردو ت در قبال آموزش ش  هروندان، مس   تیو مس  لو  یآموزش   یاص    برابر ،یبر آموزش عموم

زنان را فراهم آوردند  یبه آموزش مدرن و رسم امکان گذار از آموزش سنی ،یشده نهادقف  یهایرها با شکستن مسبزنگاه نیکرد. ا
 .دندیانجام یزنان در جامعه قاجار یاجتماع گاهیجا فیو به بازتعر
 .مهم: آموزش زنان، دوره قاجار، نهادگرایی تاریخی، انجمن معارف، متمم قانون اساسی، بزنگاه هاک ید واژه

  



4 
 

  ه پژوهشسلم
 

مخت فی آموزش زنان در دوران قاجار یکی از موضوعات مهم و  پربسامد در مطا عات تاری  اجتماعی و  حوزه زنان است که ابعاد 

های مخت ف و متنوعی ن ون تاری  ها عمدتاً با توجه به جنبههای گوناگون مورد توجه قرار گرفته اس   ت. این پژوهشاز آن در پژوهش

اند. در بس   یاری از این های آموزش زنان پرداختهگیری و تحول س   یاس   تاجتماعی، س   یاس   ی و فرهنگی به بررس   ی فرآیند ش   ک 

گیری نظام آموزش  ی جدید در ایران و نقش نهض  ت مش  روطه در این پدیده اس  ت. برخی از این گی ش  ک مطا عات، تأکید بر چگون

بهپژوهش ناش   ی از نهض    ت مش   روطه،  یاس   ی و اجتماعی  تا نش    ان دهند، چگونه تحولات س    تأکید بر ها در پی آن هس   تند  با  ویژه 

های اجتماعی و آموزشی را فراهم ساختند )بنگرید به عرصه های لازم برای ورود زنانهای آزادی، عدا ت و استقلال، زمینهارزش

(. ن نین مطا عاتی در ۱۳۹۲زاده و د گش  ا، و زنجانی ۱۳۹۵؛ پناهی و محمودزاده، ۱۳۹6؛ بیطرفان و نکاران، ۱۳۹۹به پورحس  ن درزی، 

گیری ش   رح ش   ک  هایی بهدارند. بررس   یآفرینی آنان به عنوان بخش   ی از  تحولات اجتماعی ذی  توجه به آموزش زنان، نگاهی به نقش

دهند که چگونه پردازند و نش   ان میمی خواهانجمن نس   وان وطنو  انجمن مخدرات وطن، انجمن زنان تبریزهای زنان مانند انجمن

های آموزش   ی و برای زنان بود و مس   یر را برای حض   ور زنان در عرص   ه مدرنها در جهت ترویج آموزش اهداف این انجمن

و آفاری،  ۱۳۸۰؛ اتحادیه، ۱۳۸۴؛ پارس   ابناب، ۱۳۸۹؛ زاهدزاهدانی و نکاران، ۱۳۹۵؛ فرنند، ۱۳۹۸)بنگرید به موس   وی، عی نوار کرد اجتما

ای (. پژوهش   گرانی نیز به تفض   ی  ارتبای افزایش آگاهی و س   واد دختران و تبدی  مطبوعات به ابزار بیان مطا بات زنان و عرص   ه۱۳۷۷



5 
 

و  ۱۳۸۲؛ خس   روپناه، ۱۳۸۷دوس   ت و نکاران، ؛ وطن۱۳۹۷د به خس   روپناه، یاجتماع را  بررس   ی کردند )بنگربرای حض   ور آنان در 

 (.۱۳۷۷، یآفار

اند صورت جزئی و محدود و غا باً معطوف به نقش یک عام  یا گروه خاص انجام شدهمطا عات پیشین در زمینه آموزش زنان عمدتاً به

اند. این در گیری آموزش مدرن زنان پرداختهب  میان عوام  اجتماعی، فرهنگی و س   یاس   ی در ش   ک و کمتر به تعاملات پی یده و متقا

عنوان محص   ول روابت متقاب  نیروها و کنش   گران اجتماعی در حا ی اس   ت که درم عمیک یک پدیده تاریخی مس   ت زم بررس   ی آن به

ها نتیمه تص   میمات ر قاجار تن یانیهبس   تر زمان اس    ت. آموزش زنان در دوران  یا ب یاس    تسمی  که حاص      های س    گذاران نبوده، ب 

کند ها و نهادهای مخت ف بوده است. بنابراین، پژوهش حاضر تلاش میها و توافقات میان گروهفرآیندهای پویای اجتماعی، کشمکش

اری آموزش زنان در دوران گذها و کنش  گران در یک پیوس  تار تاریخی، تحولات س  یاس  تبا تح ی  تعاملات پی یده میان نهادها، گروه

 .طور جامع شناسایی و تبیین کندقاجار را به

ضرورت انجام این پژوهش از چند جهت قاب  توجه است. نخست، بررسی تحولات آموزش زنان در دوران قاجار امکان درم 

موجود در زمینه تعاملات نهادی آورد و خلأ مطا عاتی گیری آموزش مدرن زنان را فراهم میهای شک عمیک مسیر تاریخی و ریشه

ص   ورت منفرد و جداگانه بررس   ی کند. در مطا عات موجود، اغ ب نقش عوام  اجتماعی، فرهنگی و س   یاس   ی بهو اجتماعی را پر می

ص   ویری ش   ده و به ارتبای و تأمیر متقاب  این نیروها کمتر پرداخته ش   ده اس   ت. پژوهش حاض   ر با تمرکز بر این تعاملات، به دنبال ارائه ت

ها و کنش   گران را در کند روابت پی یده میان نهادها، گروههای آموزش   ی اس   ت و تلاش میگیری س   یاس   تجامع از چگونگی ش   ک 
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های آموزشی زنان در این دوره نواره محصول فرآیندهای جمعی بستر زمانی مشخص تح ی  کند و نشان دهد که سیاست

 .و چندجانبه بوده است

کند، ب که ها کمک میتنها به درم بهتر مس   یر تاریخی این س   یاس   تهای آموزش   ی زنان نهمؤمر بر س   یاس   ت دوم، ش   ناس   ایی عوام 

س   از ا اذ های موجود در آموزش زنان در دوران معاص   ر ارائه دهد و زمینهها و فرص   تتری از چا شتواند فهم دقیکمی

گذاری آموزش   ی دهد که س   یاس   تاریخی آموزش زنان نش   ان میتص   میمات آگاهانه و مؤمر در حوزه آموزش ش   ود. تح ی  تحولات ت

تواند به درم بهتر وضعیت فعلی آموزش زنان نواره تحت تأمیر نیروهای اجتماعی، فرهنگی و سیاسی بوده و بررسی این تأمیرات می

 .ریزی راهبردی برای آینده کمک کندو برنامه

کوشد به این پرسش پاس  دهد که چگونه آرایش نهادی نیروهای ریخی میگیری از رویکرد نهادگرایی تاپژوهش حاضر با بهره

یاس   تاجتماعی در دوره قاجار به ش   ک  دهد روابت متقاب  میان های آموزش زنان انجامید. این رویکرد امکان میگیری و تحول س   

ها روش  ن گردد. تح ی  این روند س  تگیری و تغییر س  یاطور دقیک بررس  ی ش  ود و فرآیندهای ش  ک ها و کنش  گران بهنهادها، گروه

های آموزش  ی را تاریخی علاوه بر ش  ناخت س  یر تحول آموزش زنان، امکان درم تأمیر عوام  فرهنگی، اجتماعی و س  یاس  ی بر س  یاس  ت

ک جانبه، ب که نتیمه تعام ، کش  مکش و توافای یکگذاری آموزش  ی نه محص  ول ارادهدهد که س  یاس  تآورد و نش  ان مینیز فراهم می

 .میان نیروهای اجتماعی مخت ف بوده است
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گیرد. ای پویا، تاریخی و چندوجهی مورد بررسی قرار میعنوان پدیدهگذاری آموزش زنان در این پژوهش بهسیاسترو، از این

تر نقش ه ا، زمین ه را برای تح ی   دقیکگیری س   ی اس    تاین رویکرد، ض   من روش   ن کردن س    ازوک اره ای نه ادی و اجتم اعی ش   ک  

تواند مس   یر مطا عات بعدی در این حوزه را نوار آورد و مینیروهای اجتماعی، فرهنگی و س   یاس   ی در آموزش زنان فراهم می

گذاران و تواند چارچوب نظری و عملی مؤمری برای س   یاس   تس   ازد. ن نین، تح ی  تاریخی تعاملات نهادی و اجتماعی می

 .تری در حوزه آموزش زنان ا اذ شودآگاهانهریزان آموزشی فراهم کند تا تصمیمات برنامه

 پژوهش نظریارچوب هچ

ه ای اقتص    ادی و ه ای اخیر تغییرات چش   مگیری را  رب ه کرده و از ت أکی د بر جنب هه ای اجتم اعی در ده هتح ی   س   ی اس    ت

یافته اس   تگذیند س   یاس   تعنوان بازیگرانی فعال و مس   تق  در فرآبهنهادهای مخت ف اجتماعی ص   رف به تمرکز بر نقش   اری تغییر 

های اص   لی برای تح ی  این تحولات اس   ت. یکی از نهادگرایی تاریخی یکی از چارچوب. (۱۹۸6، 2و اس   کاچو  و آمنتا ۲۰۰۴، 1)میگدال

نهادگرایی  گذاری است.ها بر سیاستاصول ک یدی نهادگرایی تاریخی، تأکید بر انیت فرآیندهای تاریخی ب ندمدت و تأمیر آن

تأکید دارد فرآیندهای اجتماعی و س   یاس   ی باید در طول زمان و با توجه به تأمیرات ب ندمدت بررس   ی ش   وند. برخلاف تاریخی 

به امرات فوری میهای کوتاهدیدگاه که تنها  با بررس   ی تعاملات نهادهای مخت ف و جنبهمدت  های گوناگون پردازند، این رویکرد 

                                                      

1 M i g d a l  
2 S k o c p o l  &  Ame n t a  



8 
 

این دیدگاه که بر پیوند (. ۱۹۹۹، 2؛ ت ن و اس   تینمو۲۰۱۰، 1)آمنتا و رامس   ی رس   داعی و س   یاس   ی میتری از تغییرات اجتمها، به فهم دقیکآن

( رویکردی قدرتمند برای بررس   ی ۱۴۰۰میان تح ی  های دو ت محور و جامعه محور تا کید دارد )دراین باره بنگرید به قاراخانی، 

های اجتماعی و س  یاس  ی و ش  ناس  ایی ویکرد، امکان تح ی  پی یدگیبا این ر دهد.های اجتماعی و تحول نهادی ارائه میس  یاس  ت

 .شودهای اجتماعی فراهم میمؤمر بر تغییرات سیاست عوام 

هایی بحرانی هس   تند که ها، دوره" در فرآیند تحول نهادی توجه دارند. این بزنگاه3های مهمنهادگرایان تاریخی  به نقش "بزنگاه

ها یا تحولات اجتماعی دهد. این لحظات معمولًا به د ی  بحراندر آن تغییرات بنیادین در ساختارهای سیاسی و اجتماعی رخ می

ها، در این دوره(. 2002، 4)کو یر و کو یر کنندیجاد میآیند و مس   یری جدید را برای توس   عه نهادها او اقتص   ادی مهم به وجود می

در این چارچوب، تحول  .دهندگذاری را ش   ک  میهای خاص، آینده نهادی و س   یاس   تکنش   گران س   یاس   ی با انتخاب گزینه

اس   تفاده از با  پیش   گامان یا کنش   گران اجتماعی خورد. های تاریخی رقم میواس   طه فعا یت کنش   گران انس   انی و بزنگاهنهادی به

(. از س  وی ۱۳۹۳های اس  تراتژیک، توانایی تغییر مس  یر نهادهای موجود را دارند )پیرس  ون، های اجتماعی و تش  کی  ائتلافش  بکه

                                                      

1 Ame n t a  &  R a ms e y  
2 Th e l e n  &  S t e i n mo  
3 C r i t i c a l  j u n c t u r e s  
4 C o l l i e r  &  C o l l i e r  
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ها اغ ب با اس   تفاده از ای نیز ممکن اس   ت در فرآیند تحول نهادی امرگذار باش   ند. این گروههای حاش   یهدیگر، بازندگان قبلی یا گروه

  (.2004، 1)ت ن شوندهای خاص، به نیروهای محرکه برای تغییرات نهادی تبدی  میاریخی و فرصتهای تبزنگاه

در این چ  ارچوب تح یلی، م  دل "تع  ادل منقطع" یکی از ابزاره  ای مفهومی برای توض   یا تغییرات نه  ادی اس    ت. این م  دل 

های کوتاه ش  ود. این دورهفراهم میهایی برای اص  لاحات اس  اس  ی دهد که در لحظات بحرانی کوتاه، فرص  تتوض  یا می

ش    دگی" ی ا مب ات نه ادی آغ از ه ای طولانی "قف  کنن د، ام ا پس از آن، دوره"گش    ایش"، زمین ه را برای تغییرات س    اخت اری فراهم می

د ی  ها به گیرند که تغییردادن آندر چنین ش رایطی، مس یرهای نهادی ش ک  می (.۱۹۸۴، 2کراس نرو  ۲۲۷: ۱۳۹۳پیرس ون، ) ش ودمی

دهد که های تاریخی و ساختاری بسیار دشوار است. این فرآیند که به "وابستگی به مسیر" معروف است، توضیا میوابستگی

، 3)پیرس  ون ناپذیر هس  تندتواند نتایج ب ندمدتی ایجاد کند که بازگش  تهای او یه در مس  یر تاریخی یک نهاد میچگونه انتخاب

نفوذ در نفع و ذی های ذی افراد، جریان های فکری و گروهچگونه  نش   ان خواها داد تاریخیدر پرتو نهادگرایی  (.2003

نهادگرایان تاریخی معتقدند که نهادها به برای زنان نقش داش  تند.  مدرندر ش  ک  گیری س  یاس  ت آموزش  یهای مهم تاریخبزنگاه

مند تح ی  تاریخی اس  ت که فرآیندهای ایجاد و تیبیت را روش  ن ها نیازگیری و تداوم آنش  وند، ب که ش  ک دلای  کارکردی ایجاد نمی

                                                      

1 Th e l e n  
2 K r a s n e r  
3 P i e r s o n  
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ها و نهادها ناشی ای است که ممکن است از طراحی و اجرای سیاستسازد. این تح ی  شام  بررسی پیامدهای ناخواستهمی

 شوند.

 روش پژوهش

 فاص    ه زمانی یکه دارادرازمدت  یندهایبر فرآ ین نوع بررس   یاز نوع نانزمان اس    ت. در ا 1تاریخی ۀاین پژوهش مطا عروش 

ا یبدان معنا که یک رخداد  ؛ش  ودید میتاکپدیده  ییرژه از ع ت وقوع تغیا برداش  ت ویو  ییخت تاریع  یدیعنوان نکته ک به ،هس  تند

هایی از این وهشاما ن نان امرگذار اس   ت. در پژ ؛ند ممکن اس   ت یک بار رخ داده و از وقوع برایند آن واقعه نیز گذش   ته باش   دیفرآ

پیوس   ته نراه باش   ند های به همگیرند که در مس   یر وقوع یک رخداد ویژه، با توا یدس   ت، ا زاما فرایندهایی مورد توجه قرار می

روی ی  ک پ  دی  ده ه  ای ت  اریخی ک  ه در آن مس   یر پیشب  ه عنوان نقط  ه مق    چرخش ،«ه  ای مهمبزنگ  اه» در اینم  ا(. ۱۳۹۳پیرس   ون، )

به این منظور . (۱۳۹۱)به طور نمونه بنگرید به جناد ه،  و شروع مسیری جدید نراه است، مبنای بررسی استاجتماعی با گسست 

با و  لای متون و اس  ناد بیرون کش  یده ش  دبرای زنان نقش داش  تند از لاب مدرنابتدا رویدادهایی که در س  یاس  ت گذاری آموزش 

بزنگاه های مس یر علی که در ان  به تا بتوان ش دند توص یفگام به گام  حوادث، به ص ورت جریانی از« روایت تاریخی»اس تفاده از تکنیک 

های تح یلی حول یک س   ازهبه میابه ها این روایتیافت. دس   ت ، زنان منمر ش   ده اس   ت مدرنبه نتایجی در حوزه آموزش  تاریخی

                                                      

1 H i s t o r i c a l  s t u d y  
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گیری بازیگران های خاص به جهتها و مکانف زمانتوصی باتوان می( ۱۳۸۸)و به گفته اسکاکوول  ک یت منسمم و مرتبت پیوند می یابند

 کرد.کنند، توجه ای که در آن عم  میو نیز زمینه نهادی و فرهنگی

عنوان چراکه اس  ناد به .ش  ودآوری اطلاعات در مطا عات تاریخی بر مبنای اس  ناد و مدارم معتبر و ش  واهد تاریخی انجام میجمع

ازس   ازی وقایع گذش   ته و تح ی  روندهای تاریخی هس   تند. اس   ناد رسمی و دو ی مانند ش   واهد و مدارم معتبر، پایه و اس   اس ب

ها، اس  ناد مص  وبات، قوانین، مکاتبات اداری و آرش  یوهای حکومی، نقش مهمی در فهم س  اختارها و نهادهای دو ی دارند. در کنار آن

میه  ای روزان  ه ب  ه محقه  ا و ی  ادداش    تغیررسمی و ش    خص    ی ن ون خ  اطرات، ن  ام  ه کم  ک  نن  د ت  ا دی  دگ  اهک  ه  ای فردی و ک

های درس   ی و ها، کتابهای اجتماعی یک دوره تاریخی را درم کند. ن نین اس   ناد فرهنگی و آموزش   ی مانند اس   اس   نامهذهنیت

این اسناد با بازتاب وقایع گذشته، امکان تح ی   .ای برخوردارندها برای مطا عه تحولات نظام آموزشی و فرهنگی از انیت ویژهگزارش

کنند تا تحولاتی سازند و به پژوهشگر کمک میتر روندهای نهادی، تغییرات ساختاری و بسترهای اجتماعی را فراهم میدقیک

 های آموزشی و اجرای اصلاحات اجتماعی را بررسی و تفسیر کند.گیری نهادهای مدرن، تغییر نظامنظیر شک 

 های پژوهشهیافت

به دوره گذار از دوره اول به  مدرننظام آموزش س   نی و دوره پیدایش مدارس  اص   لی؛ دوره دوره با اش   اره به دویافته های پژوهش  

 بزنگاهدو نقای عطف و  ،زنانبرای  مدرنگذاری آموزش تحولات تاریخی سیاستدر اینما ضمن ارایه روایی از دوم اشاره می شود. 
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مطرح گذاری و چگونگی ایفای نقش آنان در این عرص  ه اس  تیدان س  یم گران اص  لیی، بازمدرنآموزش  گذاریس  تمهم در س  یا

  شود.زنان نیز بیان میبرای  مدرنبزنگاه مهم و نتایج آن بر روند آموزش هر دو پیامدهای در این بین، . شده است

 

 سنی آموزشدوره نظام  .１

های بنیادینی با آموزش نظام آموزشی ایران بر پایه نهادهای مذهبی و سنی شک  گرفته بود و تفاوتدر دوران قاجار و پیش از مشروطه، 

 هاخانهمکتببود. « هاخانهمکتب»و مبتنی بر  مدرن داشت. این ساختار آموزشی غیرمتمرکز بود و بر محتوای دینی و سنی تأکید داشت

های خانهها، مکتبآخوندباجی مکتب ش   ام س   ه دس   ته  در (۱6۷: ۱۳۹۳)قادری،  فتههای نگانی اما س   ازمان نیابه عنوان آموزش   گاه

در این دوران، تع یمات عمومی کاملا در . (۱۰۵: ۱۳۹۳و میرهادی،  ۴6 :۱۳۷۷پویا، )قاسمیبودند های خص   وص   ی خانهعمومی، و مکتب

ای اس  لامی و آموزش به گونه وئ  مربوی به آن نداش  ت. های آموزش  ی و یا س  ایر مس  ادس  ت ع ما بود و دو ت هید دخا ی در برنامه

ها خانهورود به مکتب. (66: ۱۳۷۵خواندن و نوش   تن و از حفر کردن قرآن متمرکز بود )کدی،  برس   نی در س   طوح پایین بیش   تر 

س  ا ه  ۱۴با محص    س  ا ه  ۴ش  اگرد »که چنان دیدند.مخت ف در کنار هم آموزش میس  نین آموزان در ودیت س  نی نداش  ت و دانشمحد

برای ه  آن(. ۴۸: ۱۳۷۱)فخرایی، « گرفتندجمعی یاد میهای اس   تاد را دس   تهزانو به زانوی یکدیگر روی حص   یر نش   س   ته و گفته

هم آموزش را برای کودم خود ض   روری می دانس   تند و  خانوادهانیت داش   ت، این بود که فرس   تادن کودم به مکتب خانه 
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و نظافت ش   خص   ی بودند  به مکتب خانه وآمدقادر به رفتبه تنهایی نیز و کودم های آن بودند ین هزینهز نظر ما ی قادر به تأمهم ا

 (. ۱۳۹۳)قادری، 

نهروش تدریس در مکتب به تدریج، کودکان قرآن را از خا جزء »ها بر اس    اس آموزش ص    داهای حروف و علائم نگارش   ی بود و 

(. در ص   ورتی که کودم این مراح  را با موفقیت به پایان ۳تا: )ش   ریعی، یمی آموختند های کوچک بود که ش   ام  س   وره«  امس   ی

کرد )شهری، آموخت، تس ت بیشتری پیدا میشد و اگر خوشنویسی نیز میرساند، در خواندن و نوشتن باسواد میمی

ان آموزش داده می کحروف تهمی به کوددر مکتب خانه ها چون  ،می نویس  د( ۱۳6۲)آبادی با این حال دو ت (.۴۵۰     ۴۴۹: ۱۳۷۸

ان نداش   تند تا آن ها بیاموزند چطور ک مات و ص   داها را با هم ترکیب نمایند، کقاعده هایی برای آموزش به کود دارانمکتبش   د و 

دی، ملاحظه می ش   د که حی پس از چند س   ال که کودم به مکتب خانه می رفت اما باز نمی توانس   ت بخوامد و بنویس   د )دو ت آبا

۱۳6۲ ) 

مع مان با دانش و ش  ایس  تگی اخلاقی بالا که رفتار نیکو دوس  ته تقس  ا می ش  دند؛ ا ف(  بهخود های دوران قاجار خانهمع مان مکتب

تنها در میان ش  اگردان ب که در جامعه نیز از احترام زیادی برخوردار بودند. این مع مان نواره در ص  در  ا س قرار داش  تند و نه

 ؛(۵۲ :۱۳۷۷پویا، قاسمیو  ۱۸۳: ۱۳۹۳)قادری،  بردندهای آنان بهره میگرفتند و مردم از بیانات و راهنماییمی

داران معمولًا از س واد کمی برخوردار ای که بیش تر به زور و تهدید تکیه داش تند. این مکتبمع مان با دانش اندم و رفتار غیرحرفهب(  

: ۱۳۸6قنبری، و  ۱۸۳: ۱۳۹۳قادری، کردند )های تنبیهی چون چوب و ف ک برای  ازات ش   اگردان اس   تفاده میبودند و روش
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ای داش   تند و گاهی با بودند و برخلاف روحانیون متمول، زندگی بس   یار س   اده اقش   ار فرودس   ت جامعه مع مان  معمولًا از (.۱۲۵

گرفتند، میزان آن کردند و اگر هم میای از ش    اگردان دریافت نمیکردند. در بیش   تر موارد، ش   هریهدش   واری امرار معاش می

دس    ت  م  زد اص    لی م  ع     ه  ای اع  ی  انی ت  ا ده ق  ران ب  ود.خ  ان  هو ب  رای م  ک  ت  ب ه  ای ع  م  وم  ی پ  ن  ج ت  ا ده ق  رانخ  ان  هم  ک  ت  ب ب  رای

ش   د. این هدایا ش   ام  مواردی خانه توس   ت ش   اگرد پرداخت میدر پایان دوره آموزش یا هنگام ترم مکتب ایهدیه ص   ورتبه

بود  ش   یرینی، قواره پارچه، و مقداری پول نقد ک ه قند روس   ی، قوطی چای هندی، ش   اخه نبات، ش   یش   ه گلاب قمص   ر، جعبه مانند

 (.۵6: ۱۳۷۷پویا: )قاسمی

های  فتدر آن زمان مخا خانه ها اس   ت. بآموزش دختران در این مکتآن ه در اینما به موض   وع این مقا ه مرتبت اس   ت وض   عیت 

با آموزش دختران وجود  بنابراین حد  س   تند.دانزی را برای زنان منفی میو اکیریت مردم س   وادآمو اش    تدش    دیدی 

ا دو ه نهایی تع ا و تربیت برای دختران تنها توانایی قرائت قرآن بود و نمره قبو ی دخترها منوی به روخوانی از قرآن بود. مونس

 نویسد:ها میخانهدر توصیف آموزش دختران در مکتب

ناهار، خوبندی، یعنی دس   تمالها هر روز ص   با کتاب قرآن و چاش   نهدختر ته  داش   تند و چادر و د را برمیبس   

آمدند. در زنانه می ، به مکتب خانهپدر یا برادرش   ان تا در مکتبخانهزدند و به نراهی کردند و روبنده میچاق ور می

را به « خا ه س   وس   که»یا کتاب « عاق وا دین»مکتبخانه نیش   ه بس   ته بود تا مبادا مردی س   رزده وارد ش   ود. گاهی کتاب 

که دختری قرآن را خی میها درس میدختر کرد، یعنی دادند اما درس اص   لی نان روخوانی قرآن بود. نین 
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ش   د ا تحص   ی  میآورد و فارغقند برای ملاباجی میه کاری نداش   ت. یک ک هخواند دیگر در مکتبخاننه قرآن را می

 (.۱6۱ ۱6۰: ۱۳۸۰ا دو ه، )مونس

 ن نین او در توصیف دیگری درباره شیوه و محتوای آموزش دختران در مکتب خانه ها می نویسد: 

ر بیرون و برای دختره ا در ه ا برای پس   ره ا ده ای خص   وص   ی برقرار بود، کلاسخ ان هه ای اعی ان ک ه مکت بدر خ ان ه

های ها ن نان براس   اس روخوانی قرآن بود و برخی از ملاباجیش   د. آموزش درس در اندرونیاندرونی برگزار می

ها یکی دیگر از های اکابر زنانه در حرمافزودند. به پا داشتن کلاسهای درسی خود میرا به برنامه« و دوزدوخت»باس یقه 

دادند و... ها مس  ای  دین یاد میبه خانم»هایی بود که برای نیش  ه در اندرونی بودند. آنها باجیاز ملا وظایف برخی

ها هم بدون این که گفتند و خانمها میات را برای خانمیش   رح حال دوازده امام و چهارده معص   وم و ش   کیات و س   هو

ها فال حافر بگیرند، تر کار ملاباجیها این بود که برای خانمکردند؛ اما بیش  های ملاباجی را از بر میبنویس  ند یا بخوانند، گفته

 (. ۱6۱: ۱۳۸۰ا دو ه، )مونس« بنویسند و جادو و جنب  بکنند«  م مرغ نظر»

دختری که کاغذ نوشتن یاد بگیرد، عاشک »زیرا این فرض وجود داشت،  تع ا خت، یعنی نوشتن برای دخترها قدغن بود.

های خود اشاره کرده است، زنانی ا س طنه در نوشته(. ا بته محمد حسن اعتماد۱۳۵۱الاسلامی، )نان و شی « شودپیشه می

هایی مانند کردند، و ن نین به زباننوش   تند، خوش   نویس   ی و نقاش   ی میدر آن زمان بوده اند که متع  بودند، ش   عر و نیر می

باقیهای خص   وص   ی داش   تند و نس   خهنهترکی عیمانی و فرانس   وی مس    ت بودند. برخی از این زنان کتابخا مانده های 
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دختر فتحعلی ش    اه، « ا س    طن  هض   ی  اء»افرادی چون  .(6۸: ۲۰۱6کنن  د )ا ط  اف و ک  اکی: ت  ایی  د میرا ه  ا دس   تنویس را امض    ا و نقش

ناص   را دین ش    اه، « ا دو هفاطمه خانم انیس»زن س   وگلی فتحعلی ش    اه، « ا دو هتاج» دختران «  ها دوفروغ»و « ا س    طنهتاج»زن 

؛  ۱۳۹۳میرهادی، )از این جم ه اند  نوه عباس میرزا« ا س طنهتاج خانم نجمم ک»نوه مظفرا دین شاه و « مهین بانو»ناصرا دین شاه، 

 (.۱۳۸۰ا دو ه،مونسو  ۱۳۸۸اتحادیه، 

مدارس میسیونری و خارجی نیز در کشور به  ،بوددوران قاجار در رکن اصلی آموزش که  ایخانهآموزش سنی و مکتبنزمان با 
از آن زمان پرداختند.  وز تاسیس این مدارس در دوران محمدشاه صادر شد و او ین مدرسه خارجی در ایران امر آموزش می
در آموزش مدرن در ایران، عنوان بستری برای ارائه ، به. این مدارس(۱۳6۰و ناهید،  ۱۳۷۵؛ ناطک، ۱۴۰۰؛ معتمدی، ۱۴۰۲)رینگر،  آغاز به کار کرد

مدارس (. ۱۳6۷ظهیرا دو ه،  و ۱۳۷۰اردکانی، محبوی ؛۲۰۲۲نژاد، ظهیری) ابتدا اندم و به مرور زمان به تعداد آن افزوده شد
ریاضیات، ع وم جدید از جم ه لی و آلمانی تأسیس شدند، یمیسیونری که توست مب غان فرانسوی، آمریکایی، انگ یسی، اسرائ

توست برای دختران مسیحی دخترانه خارجی . او ین مدرسه آموختندمی خارجی و تاری  را به دانش آموزان هایزبان
های در ارومیه تأسیس شد و به تدریج دیگر شهرها نیز شاهد تأسیس مدارس دخترانه بودند. ن نین انجمن« پرکینز»کشیش 

ناطک، و  ۱۴۰۰؛ شفیعی، ۱۴۰۲رینگر، ) در تأسیس مدارس در ایران فعال بودندمیسیونری مانند آ یانس فرانسه و آ یانس جهانی اسرائیلی 
سیس مدارس گوناگون دخترانه در سراسر کشور ن ون مدرسه خواهران نیکوکار ژاندارم، مدرسه فرانکوپرسان، تأ. با (۱۳۷۵
بنمامین، نخسین سفیر آمریکا موافقت ...  که صرفا آموزش دختران مسیحی، ارمنی و زرتشی را برعهده داشتند زیتا )شی (سنت
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حسیبی،  و ۱۳۷۸فارسانی، ترای ؛۱۴۰۲رینگر، )ج ب کرد ها ناصرا دین شاه را برای حضور دختران مس مان در مدرسه آمریکایی
۱۳۷۰.) 

ن با مدرنیته در روند تعام  جامعه سنی ایرا« گشایش نهادی»میابه یک توان بهتأسیس مدارس میسیونری در دوران قاجار را می
ای که زنان جایگاهی فرودست داشتند و آموزش دختران ویژه مدارس دخترانه، در جامعهاین مدارس، به د.جهانی ت قی کر
ساز تحولات بعدی در آموزش مدرن دختران شدند. مدارس شد، تحول قاب  توجهی ایجاد کردند و زمینهمحدود یا نفی می

دو ت و نخبگان را نیز به بازنگری ، نهادهای آموزشی جدیدایجاد علاوه بر میسیونری بخشی از روند نوسازی ایران بودند که 
های بومی واداشت. با تأکید بر آموزش دختران، این مدارس نقش مهمی در تغییر در نظام آموزشی و ت فیک عناصر مدرن با ارزش

د و نشانگر ورود مدرنیته و ساختارهای اجتماعی و فرهنگی، افزایش مشارکت زنان و بازسازی اجتماعی و اقتصادی جامعه ایفا کردن
 .گیری نهادهای آموزشی مدرن بودندبستری برای شک 

عنوان یکی تری فهم کرد؛ تحولاتی که آموزش دختران را بهمدارس میسیونری را باید در چارچوب تحولات نهادی گسترده
ه نقش ای دربارهای تازهی گفتمانگیراز محورهای بنیادین نوسازی جامعه ایرانی مطرح ساختند. این گشایش نهادی به شک 

های لازم برای بازسازی آموزش در پیشرفت ملی انجامید و با ایجاد دگرگونی تدریجی در ساختارهای اجتماعی و فرهنگی، زمینه
، ب که دهندۀ ورود مدرنیته به ایران نبودندرو، مدارس میسیونری صرفاً نشاناجتماعی و اقتصادی جامعه را فراهم آورد. از این

 .کننده ایفا کردندگیری و تیبیت نهادهای آموزشی مدرن نقشی تعیینای گشاینده در مسیر شک عنوان نقطهبه

 مدرندوران گذار از آموزش سنی به نظام آموزشی . ۲
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دوره قاجار، نظام آموزش   ی اواخر بود. در  مدرنیکی از اتفاقات مورد توجه در دوران قاجار س   یر تغییر از آموزش س   نی به آموزش 

لی افراد و روش   نفکران، های فکری و عمتلاشبرآیندی از تغییر کرد. این تحول  مدرنهای ایران از حا ت س   نی خود به سمت ش   یوه

آفرینی مدارس میس   یونری بود که هر کدام س   همی قاب  توجه در تغییر نگرش جامعه نقش ، وهاروزنامهبرخی های فرهنگی در فعا یت

 .ویژه آموزش دختران، ایفا کردندسبت به آموزش، بهن

های جدیدی در های دینی متمرکز بود، ایدهها و آموزهخانهبا نقد نظام س   نی آموزش   ی که بر مکتبکرانی فروش   ناین دوره در 

ش دانش عمومی و آگاهی مورد  زوم آموزش فراگیر و مدرن مطرح کردند. آنها به این باور رس   یدند که پیش   رفت جامعه وابس   ته به گس   تر

. این دیدگاه بر این آنان بودعنوان بخشی از اصلاحات فرهنگی و اجتماعی مورد تأکید ع می است. در این میان، آموزش دختران به

های آینده و بهبود ساختار خانواده و جامعه توانند نقشی ک یدی در تربیت نس دیده میاص  استوار بود که زنان آموزش

از  گذارد.دانستند که بر ک  جامعه تأمیر میروشنفکران جه  زنان را نه تنها یک مشک  فردی، ب که یک معض  اجتماعی و ملی می. دایفا کنن

«  مری اطفال»را به عنوان  به انیت نقش زنان در جامعه پرداخته و آنها« قانون»در روزنامه اش   اره کرد. او خان م کم می توان بهآن ها جم ه 

توانند به اندازه صد مرد در پیشرفت جامعه مؤمر باشند معرفی کرده بود. وی اعتقاد داشت که زنان می« محرم ترفیع دنیا»و 

بر  زوم اص   لاحات آموزش   ی و ترویج ع  « تربیت»تا( محمدحس   ین فروغی نیز در روزنامه روزنامه قانون، ی ۷خان، شماره )م کم

 ۲۲)روزنامه تربیت، کرد دانس   ت. او از مع مان زن برای آموزش دختران تایت میید کرده و آموزش دختران را ض   روری میتأک
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، ۱۳۱۸ش  عبان  6ندارد )روزنامه تربیت، و اعتقاد داش  ت که آموزش ع وم جدید با اص  ول دینی س  ازگار اس  ت ( ۲۳۷۷433: ش 132٥محرم 

 . (۸۵۳: ۲۱۳شماره 

ر آم  ار خود ب  ه انی  ت آموزش نگ  انی و م  درن برای تم  ام اقش    ار ج  امع  ه، از جم   ه زن  ان، اش    اره کرده و آن را آخون  دزاده نیز د

 و  مستشارا دو ه  خان سوهسالارمیرزا حسین ن نین(. ۱۳۵۱دانست )آخوندزاده، شرطی برای پیشرفت جامعه میپیش

کردن  د و ت  أس   یس م  دارس ج  دی  د و    انی را عرفی میاص   لاح  ات آموزش   ی را ب  ه عنوان ع  ام    اص   لی ترقی و رش    د اجتم  اعی م

طا بوف نیز  ای و عبدا رحاا عابدین مراغهزین. (۳۲: ۱۳88مس   تش   ارا دو ه، و  ۱۴۷      ۱۴6: ۱۳۵۱دانس   تند )آدمیت، ض   روری می

ای در امر س   اختارهای س   نی آموزش   ی را به د ی  محتوای محدود و ناتوانی در پاس   خگویی به نیازهای جامعه نقد کردند. مراغه

که آموزش بیگ"، یخود، "س   فرنامه ابراها تأکید کرد  س   وادی گس   ترده و کمبود مدارس را از موانع اص   لی توس   عه دانس    ت و 

طا بوف نیز با تأ یف کتاب "اتد"، آموزش عمومی را لازمه توس  عه جامعه معرفی کرد. (. ۱۴۰۲اس  ی اس  ت )رینگر، ش  ری اس  تقرار قانون اس  پیش

وی تأکید داشت که آموزش باید اجباری شود و مدارس مدرن باید جایگزین مکاتب سنی شوند. طا بوف ن نین آموزش را مبنایی 

 .(۱۳۵6برای پیشرفت صنعت و تمدن دانست )طا بوف، 

«  ا رجالمعایب»ای با عنوان سوادی زنان، رسا ههای مردسالارانه و بر ضد یخانم استرآبادی در پاس  به دیدگاهیی

که در مقاب  فش    ارهای اجتماعی، حقوق خود  ته بود  که در آن از زنان خواس    به کننداعم را نوش    ت  . او د ی  بدبخی زنان مطا 

با )میرزا یوس   ف آش   تیانی(  الم ک(. ن نین، اعتص   ام۲۳: ق۱۳۱۲)اس   ترآبادی،  کندعنوان می عص   ر خود را فقدان آموزش و ع  هم
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این  .(ق۱۳۱۸، مس  توفیبخش  ی به زنان و  زوم آموزش آنها برداش  ت )از قاس  م امین، گام مهمی در آگاهی« تربیت نس  وان»ترجمه کتاب 

ه  ا نس   ب  ت ب  ه زن  ان، و در گس   ترش آموزش عمومی، تغییر نگرشرویکرد روش   نفکران دربرابر جه    نوطن  ان خود ب  الاخص زن  ان، 

 ( می نویسد: ۱۳۸۲در این باره رواندی ) .های بعدی نمایان شداصلاحات اجتماعی و فرهنگی در دوره

های اروپایی و عیمانی قرار گرفته بودند نیز با ترویج عقاید نوگرایانه ط ب که در معرض آموزهنخبگان اص   لاحدر این میان  

 .کردندخود به دنبال ایجاد نهادهای جدیدی بودند که از نظر س   اختار و عم کرد، متفاوت از نهادهای س   نی عم  می

 آنها تلاش می کردندتا مدرسه باز کنند، روزنامه برپا سازند،... و مردم بیسواد را باسواد کنند، تا از این راه مردم تربیت گیرند و به

 (.۱۸۹)بخش دوم(:  ۸، ج۱۳۸۲و زنان نیز به آزادی رسند )راوندی، حقوق انسانی خود واقف گردند 

ه ای م درن، ب ه طرح عنوان یکی از ابزاره ای مهم انتق ال ای دهنیز ب هو...  4ن دای وطن، 3  س ،2المتینحب   ،1مری ا چون ییه اروزن ام ه

افکار  های آموزش   ی جهان در این روزنامه ها،در مورد نظام هاییها و گزارشموض   وعات آموزش   ی پرداختند. انتش   ار مقالات، ترجمه

بستری برای تبادل اندیشه میان روشنفکران و دیگر اقشار جامعه که ها روزنامه د.سوق دا مدرنبه سمت پذیرش آموزش عمومی را 

 های سنی نسبت به آموزش دختران را به چا ش کشیدند. نگرش بودند،

                                                      

 ق ۱۳۲۳المتک مین و انتشار از سال به مدیریت م ک 1
 ق ۱۳۲۵به مدیریت حاجی میرزا جبرئی  آملی و انتشار از سال  2
 ق ۱۳۲۵به مدیریت میرزا یوسف خان مستشارا دو ه و انتشار از سال  3
 ق ۱۳۲6به مدیریت حاجی اسماعی  جرقاچی و انتشار از سال  4
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  مدرنمدارس  دوره پیدایش.۳

گیری مدارس مدرن در ایران، یکی از اتفاقات مهم و تامیرگذار در تاری  آموزش و پرورش کش  ور اس  ت که با تحول در نظام س  نی ش  ک 

با  که های آموزش   ی مدرن نراه ش    د. این حرکتها و ورود روشخانهمکتب با گس   ترش ارتباطات ایران  در دوره قاجار و نزمان 

به یادگیری ع وم و فنون جدید برای تقویت ساختارهای حکومی، نظامی، و اجتماعی ضرورت تغییر  نیاز، جهان مدرن آغاز گردید

ساز رشد های ع می کمک کردند، ب که زمینهدر ساختار آموزش را بیش از پیش نمایان ساخت. مدارس مدرن نه تنها به انتقال دانش و مهارت

شمس   ی به دس   تور  ۱۲۳۰در س   ال « دارا فنون»این تحول ابتدا با تأس   یس دند. تفکر انتقادی و گس   ترش فرهنگ نوگرایی در ایران ش   

تا ع وم و فنون جدید را به جوانان ایرانی آموزش  به عنوان او ین مدرس   ه مدرن ایران تأس   یس ش   د  امیرکبیر آغاز گردید. دارا فنون 

ای و شروع خانههای آموزشی سنی مکتب از شیوهدهد و نیازهای فنی کشور را برآورده کند. این اقدام گامی مهم در فاص ه گرفتن

پس از دارا فنون، میرزا حس   ن تبریزی معروف ب  ه  (.۷۷: ۱۳۲۷ه  ای م  درن در نظ  ام آموزش کش   ور بود ) ته  دی، پ  ذیرش روش

بود. او با تأس   یس نخس   تین مدرس   ه مدرن در تبریز در س   ال  مدرنهای تأمیرگذار در توس   عه مدارس رش   دیه یکی از ش   خص   یت

ویژه در ایروان، های آموزش در کش   ورهای مخت ف، به را به ایران آورد. رش   دیه با مطا عه روشمدرنیهای ش، آموزش۱۲6۸ق./۱۳۰۵

(. او در مدرسه خود ۲۴: ۱۳6۲ برای آموزش ا فبا و دروس ابتدایی را به ایران معرفی کرد )رشدیه، مدرنیهای مصر و بیروت، شیوه

آموزان بهره برای نش  س  تن دانش ت آموزش  ی با زنگ و اس  تفاده از نیمکتته س  یاه، تقس  ا س  اعااز ابزارهای جدیدی مانند  

 (.۳۸: ۱۳۴۴را آغاز کرد )کسروی،  مدرنهای خارجی و مفاها برد و ن نین آموزش زبان



22 
 

نق  د از س   وی برخی روح  انیون و مردم مورد ه  ای خ  ارجی ه  ای آموزش   ی و آموزش زب  انب  ه د ی    تغییر در روشرش    دی  ه 

ا دو ه و ع مایی چون از س   وی امین که هاییبا تایت با اینمال(. ۱۳۷۵الاس   لام کرمانی، )ناظم قرارگرفت و با او به ش   دت مخا فت ش   د

تاس   یس کند و ش ۱۲۷۵ق./۱۳۱۴توانس   ت مدرس   ه خود را در تهران در س   ال  دریافت کرد ینجم آباد ی  هادیحاج ش   

تهران،(. ۹۱: ۱۳۸۵)ک  دی،  ش    ود م  درنه  ای گس    ترش آموزشب  اع     یش م  درس    ه در  ب  ه نراه برخی از  رش    دی  ه پس از گش    ا

که تح «انجمن امنای مدرس   ه رش   دیه» خواهانترقی عزل  پس از کرد،ت نظارت وزیر ع وم فعا یت میرا تأس   یس کردند. این انجمن 

به ا دو هامین نام آن  یافت. ای «انجمن معارف» به وزارت ع وم منتق  ش   د و  ته مرکزی اداره معارف کش   ور تغییر  به هس    ن انجمن بعدها 

س   یاس   ت  به وقوع بزنگاه نخس   ت دررویدادهایی که  .در ایران ایفا کرد مدرنتبدی  ش   د و نقش مهمی در گس   ترش نظام آموزش   ی 

 در ادامه به آن می پردازیم. در ایران منمر شد و  مدرنگذاری آموزش 

 

 

 در ایران و اختلال در تعادل نهادی مدرنانجمن معارف: بزنگاه آموزش 

و گس   ترش آزادی  مدرن، تحولات فرهنگی مهمی در زمینه تأس   یس مدارس ، ص   در اعظم ناص   را دین ش   اها دو هامین در دوران

اص   لاح  ات آموزش   ی برداش    ت ه  ای ج  دی را برای او ین گ  ام امین ا   دو   ه ک  ه(. ۴۳: ۱۳۳۷)نیکون  ت،  مطبوع  ات ص   ورت گرف  ت

ناظم۱۸۱: ۱، ج۱۳6۲آبادی، )دو ت تا رش   دیه از  (۱۲6: ۱، ج۱۳6۳ س   لام کرمانی،الا؛  او ین مدرس   ه جدید را در تهران تایت کرد 
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ایجاد مدارس نقش ک یدی تشویک مردم به مشارکت در در ا دو ه ساز گسترش مدارس دیگر شد. امینزمینه  کهحرکی .دنتأسیس ک

؛ محبوی ۱۷: ۲، ج۱۳۸۸برای گس  ترش مدارس جدید ش  د )مس  توفی، «انجمن معارف»گیری این اقدامات موجب ش  ک  ایفا کرد. 

که اعض   ایش هرچند از جهت ویژگی های ش   خص   ی، د ی  پیوس   تن به انجمن و میزان علاقمندی (. ۳۷۰: ۱۳۷۰اردکانی،  به این انجمن 

 م  درنو ایج  اد م  دارس  م  درندر تغییر نگرش برای پ  ذیرش آموزش خور توجهی نقش در گس   ترش فرهن  گ یکس    ان نبودن  د، ام  ا 

ق. در مدرس   ه رش   دیه ۱۳۱۵نخس   تین ج س   ه رسمی انجمن معارف با حض   ور وزیر ع وم در ش   وال  (.۱۳۷۷ ،پویاقاسمی) داش   تند

تهیه ش   ده بود، مب   « جمع نمودن وجه اعانه بجهت تاس   یس مدارس ملی مرتب»برگزار ش   د. مظفرا دین ش   اه در دفتری که برای 

این بنده درگاه برای این مقص   د خیر دوازده هزار تومان بندگی » داد و گفتا به این موض   وع اختص   اص دوازده هزار تومان ر

(. از اینم  ا بود ک  ه ب  ه طور مش   خص دو   ت ب  ه عنوان ی  ک ب  ازیگر نه  ادی وارد رون  د ۱۸۹: ۱، ج۱۳6۲آب  ادی، )دو   ت« ردخواهم ک

 شد.  مدرنسیاست گذاری آموزش 

پس از تأس   یس مدرس   ه رش   دیه در تهران، مدارس  تأس   یس مدارس جدید:. ۱ ش   ام : عارف انجمن مفعا یت های به طور مش   خص 

: انجمن معارف تأمین بودجه مدارس. ۲ (؛۲۴۱: ۱۳6۲آبادی، دیگری مانند خیریه، شرف، مظفریه و بسیاری دیگر تأسیس شدند )دو ت

اندازی نمود. راه« ص   ندوق معارف»به نام  آوری کرد و ص   ندوقیبرای تأمین ما ی مدارس از رجال س   یاس   ی کمک ما ی جمع

پویا، هایی نراه بود )قاسمیها با مخا فتهایی برگزار شد، اگرچه این برنامهپارتیهای ما ی، گاردنآوری کمکن نین برای جمع

های مخت ف ج د کتاب در زمینهای ملی تأس   یس کرد و بیش از هزار : انجمن معارف کتابخانهتأس  یس کتابخانه و دارا ترجمه. ۳ (؛۲6۹: ۱۳۷۷
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تأ یف آمار مفید از زبان(. ۲۷۲: ۱۳۷۷پویا، گردآوری ش   د )قاسمی های خارجی ن نین، دارا ترجمه و دارا تأ یف برای ترجمه و 

 :فانتشار روزنامه معار. ۴ (؛۲۱۵: ۱، ج۱۳6۲، آبادیآبادی بود )دو تامر یحیی دو ت« علی»تأسیس شد. نخستین کتاب منتشرشده، 

را برای پوش   ش اخبار فرهنگی و آموزش   ی تأس   یس کرد. این روزنامه اغ ب به نقد و مخا فت با رقبای فرهنگی « معارف»الم ک روزنامه مفتاح

تاس  یس « مدرس  ه اکابر»ای به نام انجمن معارف مدرس  ه ش  بانه :های اکابرتش  کی  کلاس. ۵ (؛۲۷۲: ۱۳۷۷پویا، پرداخت )قاسمیخود می

افراد مس   ن و کس   انی بود که به د ی  مس   ائ  زندگی نتوانس   ته بودند تحص   ی  کنند. این مدرس   ه تحت ریاس   ت میرزا کرد که ویژه 

 (.۳۲۷: ۱۳6۷ا س طنه، ا دین ادیب کاشانی تأسیس و به آموزش بزرگسالان پرداخت )احتشامغیاث

به ،در این میان مدارس ویژه در اص   فهان و تهرانبرخی از روحانیون نوگرا  یت از  به تا مدرن پرداختند. این  مدرن،  و آموزش 

ش   ی  به طور نمونه تایت کردند و گاه با انجمن معارف نکاری نیز داش   تند.  مدرنطور مس   تقا از تأس   یس مدارس روحانیون به

در افتتاح  ب کهنداشت، تنها با آموزش به سبک جدید مخا فت نه با تایت از رشدیه آبادی روحانی روشنفکری بود کههادی نجم

در تأسیس   بود کهآبادی از دیگر روحانیونیحاج میرزا یحیی دو تیا  138٥(، محقکنیز حضور داشت ) مدرنبرخی مدارس 

را برای تربیت اطفال فقیر س   ادات تأس   یس کرد « س   ادات»و مدرس   ه  نیز بودانجمن معارف نقش داش   ت و عض   و مدارس جدید 

آب  ادی، ش   ی  مه  دی ش   ریف ک  اش    انی و میرزا ابراها س   ی  دا ع م  ا از دیگر دی عب  دا ربش   ی  مه   (۱۳6۲آب  ادی، )دو   ت

کاش   انی نیز با دفاع از ع وم جدید مانند جغرافیا، بر  زوم تحص   ی  ملا عبدا رس   ول مدنی(. نانخواه بودند )روحانیون معارف

، بر اص  لاح «اس  لام»س  ید محمد طباطبایی س  نگ می، با تأس  یس مدرس  ه  .(۱۰6: ۱۳۷۸کاش  انی، های خارجی تأکید کرد )مدنیزبان
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های آموزش  ی برای مدارس اش  اره داش  ت ای به ناص  رالم ک به تدوین برنامهمعارف و ض  رورت آموزش جدید تأکید کرد و در نامه

به تأس   یس مدارس برای دختران نیز توجه داش   تند. (۴6-۴۵: ۱۳۸۴)طباطبایی،  آبادی بر  زوم دو ت. این روحانیون ن نین 

آن هم در دورانی (. ۲۳۳: ۱۳۸۹رض  ایی، آرزوی تحص  ی  دختران را مطرح کرد )عاملی« علی»آموزش دختران تأکید کرد و در کتاب 

س   واد، گرفتار فقر، خرافات و بیماری بودند و پرداختن به حض   ور اجتماعی زنان در این دوره موض   وعی از زنان، ی که بس   یاری

 (.۲۳۹زندگی عموم مردم بود )نان، نامربوی با 

از انجمن کنار گذاش   ته  ا س    طنهاحتش   ام انجمن معارف، های داخلی درو ش   دت گرفتن رقابت ا س    طانامین با آغاز ص   دارت

نیز  الم کمفتاح های ما ی درباره بودجه انجمن باع  شد کههای ما ی از سوی اعیان نیز متوقف گردید. افشاگریشد و تایت

ا س طان ( امین۳۱۷: ۱۳۸۰ش عملًا منح  شد )میرانصاری، ۱۲۸۰ق./۱۳۲۸انجمن معارف در شوال  مدیریت آن کنار برود. در نتیمه،از 

دهد.  تش   کی  ش   ورای عا ی معارف به جای درگیری ع نی با طرفداران مدارس جدید، تص   ما گرفت نهادی جدید به نام

ه  ای مخ  ت     ف از جم     ه وزی  ر ش، ب  ا حض    ور ش    خص    ی  ت۱۲۸۰آذر  ۱6ق./ ۱۳۱۹ش    ع  ب  ان  ۲۵ نخس    ت  ین ج   س    ه ای  ن ش    ورا در

تع  دادی از مش    اوران خ  ارجی در خ  ان  ه امین مخبرا س     طن  ه ع وم،  ۸ ا س     ط  ان برگزار ش    د. ج س    ه رسمی ش    ورا درو 

 (.۲۷۵: ۱۳۷۷پویا، برگزار گردید )قاسمی کتابخانه قدیم دارا فنون ش در۱۲۸۲شهریور  ۸ق./ ۱۳۲۱ا یانی جمادی
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به امینعنوان پاس   خی به بحرانش   ورای عا ی معارف بهتش   کی   ا س    طان این های داخلی و تغییرات مدیریی در انجمن معارف، 

تر، نظم جدیدی را در امور آموزشی کشور برقرار کند. این شورا در تلاش بود فرصت را داد تا با ا اذ رویکردی ساختاری

  .دقش نظارتی دو ت را بر فرآیندهای آموزشی تقویت کنهای آموزشی، نتا علاوه بر ساماندهی فعا یت

ش  ورای عا ی  .ویژه در راس  تای تص  ویب متمم قانون اس  اس  ی قاب  انکار نیس  تنقش ش  ورا در تحولات آموزش  ی و فرهنگی ایران، به

طور غیرمس   تقا بر تدوین ها، بههای آموزش   ی و نظارت بر اجرای آنمعارف با تأس   یس نهادهای جدید آموزش   ی، تدوین برنامه

تنها بر گس  ترش آموزش اص  ول آموزش  ی در متمم قانون اس  اس  ی تأمیر گذاش  ت. این ش  ورا با تلاش برای س  اماندهی نظام آموزش  ی، نه

تأکید داش  ت، ب که اص  و ی چون حک آموزش و نظارت دو ی بر فرآیندهای آموزش  ی را در متمم قانون عمومی و برابری آموزش  ی 

که فعا یتاس    اس   ی تقویت کرد. بنابراین می بهتوان گفت  عا ی معارف  یک نهاد نظارتی و اجرایی، در تحقک های ش   ورای  عنوان 

 .اساسی ایفا کرد اصلاحات قانونی در عرصه آموزش و تصویب متمم قانون اساسی نقشی

این نهاد به ویژه در مواجهه با . دانستهای نظام آموزشی سنی کاسیتوان پاسخی به را می انجمن معارفگیری شک  رواز این
شد، به های ع می و صنعی روز به روز بیشتر میی گسترش ارتباطات با غرب و آگاهی از پیشرفتنیازهای جدید جامعه که به واسطه

های جامعه در حال تحول د؛ زیرا نظام آموزشی سنی در آن زمان قادر به تأمین نیازهای آموزشی مدرن و پاس  به چا شوجود آم
 نبود، و انجمن معارف به عنوان نهادی مدرن و نوآور تلاش کرد تا با اصلاحات در سیسی آموزشی، این کمبودها را جبران کند. 

ط بان و برخی روحانیون به اعم از روشنفکران، اصلاح زمانی رخ داد که نخبگان ایرانی« مهم بزنگاه»تاسیس انجمن معارف به عنوان 

این نتیمه رس  یدند که بدون اص  لاح بنیادین در نظام آموزش  ی، مش  کلات کلان کش  ور اعم از اقتص  ادی، نظامی و اداری، قاب  ح  
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ایجاد کرده  سنی مسیر آموزش درمیانجی عم  کند و گسسی را  عنوان نهادینخواهد بود. در نتیمه، انجمن معارف شک  گرفت تا به

 تر نوار سازد.و راه را برای تغییرات بنیادی

دهنده تلاش برای گسترش عدا ت آموزشی های برجسته انجمن معارف بود، نشانپذیرش آموزش دختران که یکی از نوآوری

های اجتماعی توانس   ت یک گس   س   ت با وجود مقاومت ناین انجمتر جامعه در فرآیند مدرنیزاس   یون بود. جانبهنه و مش   ارکت

هدایت کند. نقش این نهاد تنها محدود به  مدرننهادی مهم ایجاد کند و مسیر آموزش ایران را از چارچوب سنی به سوی نظامی 

 سبت به آموزش و ع  ایجاد کرد.تأسیس مدارس نبود، ب که تحو ی در نگرش جامعه ن

تشکی  انجمن معارف بزنگاهی تاریخی برای بازتعریف ساختارهای نهادی است. این نهاد توانست از بحران آموزشی ایران 
 تنها در ساختارساز تحولات پایدار در نظام آموزشی کشور شود. گسسی که انجمن ایجاد کرد، نهدر اواخر قاجار بهره بگیرد و زمینه

بعد از تأسیس و اقدامات انجمن  آموزش ایران، ب که در گفتمان اجتماعی و سیاسی پیرامون آموزش نیز امری عمیک بر جای گذاشت.
عنوان یک نهاد جدید اجتماعی مطرح شد. برخلاف سیسی آموزشی پیشین که تنها مختص به« آموزش عمومی»ایده  ،معارف
ری آموزش برای نه افراد جامعه، بدون توجه به جنسیت یا طبقه اجتماعی تأکید پذیخاص بود، این ایده بر دسترس طبقات

 یک ساز ایجادداشت. این تحولات، به ویژه در دوره مشروطه، سرآغازی برای آموزش دختران و اقشار مخت ف جامعه بود و زمینه
 نیز بخشی از این ساختار به رسمیت شناخته شوند.  و زنان در ایران شد که دختراننظام آموزشی فراگیر 

 تأسیس مدارس دخترانه و تغییر در نهاد آموزشمتمم قانون اساسی: بزنگاه مهم در 
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ش تأمیرات عمیقی بر س اختارهای اجتماعی و س یاس ی ایران گذاش ت؛ اما ۱۲۸۴آذر ۲۳ق./ ۱۳۲۳ش وال  ۱۸انقلاب مش روطه ایران در 

ا قعده های آموزشی داشت، تصویب متمم قانون اساسی در چهاردهم ذیگذاریی بر سیاستآن ه تأمیر مستقا و عمیق

بند، اص   ول مهمی در حوزه برابری و آموزش برای نه اقش   ار جامعه،  ۱۱۰این متمم با  ش بود.  ۱۲۸۵ق. برابر با هش   ی دی ماه  ۱۳۲۴

بند  .ر خصوص آموزش و تحصی  را به رسمیت شناختندو نوزدهم اصو ی ک یدی د همدهم از جم ه زنان، ارائه کرد. بندهای

تاکید بر  با  که ش   رعاً ممنوع باش    د»همدهم  نایع آزاد اس    ت مگر آن ه  آزادی تحص   ی  را در « تحص   ی  و تع ا ع وم، معارف و ص   

تحص   ی  »رد که کمقرر می« تحص   ی  اجباری»کند. بند نوزدهم نیز با تاکید بر چارچوب قوانین اس   لامی و فرهنگی کش   ور تض   مین می

قانون وزارت ع وم و معارف مقرر ش   ود باید مطابک  ترتیب حک آموزش برای تمام ش   هروندان ایرانی در متن بدین«. اجباری 

دو   ت موظف ش    د نه  اده  ای آموزش   ی رسمی برای دختران و پس   ران ایج  اد کن  د و ق  انون مورد توج  ه قرار گرف  ت. ن نین 

تر از آن نه افراد این بندها، دو ت عملا مسلو یت آموزش در کشور را برعهده گرفت و مهمبرابری آموزشی را رعایت کند. با تصویب 

 جامعه، فارغ از جنسیت را م زم به حضور در مدارس نمود.

یاس   ت گذاری این  که ب در مدرن در نهادس   ازی آموزش قانونی، نقطه عطف دیگری س    کاف جنس   یی در  رایران بود  کاهش ش   

. اص    هش  ی متمم قانون اس  اس  ی، برابری تمامی افراد در برابر قانون و تأمیر گذاش  تآموزش و مش  ارکت زنان در فض  ای عمومی 

. در ن  ت  ی  م  ه، ق  رار م  ی دادت  أک  ی  د را م  ورد مخ  ارج دو   ی ب  ر آزادی آم  وزش و ت  أس    ی  س م  دارس ب  ا ه  م  ده  م و ن  وزده  م  لواص    

در ایران تغییر اس   اس   ی کرد و برای نخس   تین بار تحص   ی  دختران نه تنها قانونی ب که اجباری های آموزش   ی گذاریس   یاس   ت
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ق/ ۱۳۲۴خانم استرآبادی نویسنده و از فعالان حقوق زنان در جنبش مشروطه در سال  یشد. در نین دوران بود که ی

اگرچه س   یاس   ت گذاری خود تاس   یس کرد. برای دختران در خانه  مدرنرا مطابک با آموزش « دوش   یزگان» ش مدرس   ه۱۲۸۵

های تند افتتاح مدرس  ه دوش  یزگان با واکنش ن نان مخا فان خود را داش  ت.برای دختران وجه قانونی یافت، اما  مدرنآموزش 

در و  روزنامه   س ۵۹اعلان در شماره از  بور ش   د مدرس   ه را پس او مخا فان آموزش مدرن خاص   ه آموزش دختران مواجه ش   د و 

که تنها ح مخا فان برای  ریب مدرس   ه بود. تعطی  کند. تعطیلی مدرس   ه به د ی  تهدید آن می گذش   ت، فعا یت ع نی از یک ماه ا ی 

خواهند به خاطر مدرس   ه می»، مطرح کرد. اما او با اش   اره به اینکه ا دو هص   نیع وزیر فرهنگ وقت،ش   کایت خود را با ی خانم ی

، مدیر مدبرالمما ک هرندی پس از تعطیلی مدرس   ه،(. ۸۲: ۱۳۷۰، تص   ما به تعطیلی مدرس   ه گرفت )حس   یبی، «مم کت را به آش   وب بکش   ند

 ا ظ می بزرگ به عا م انس   انیت دانس   تاش دفاع کرد و تعطیلی آن ری خانم و مدرس   های از ی، در مقا هتمدن مس   لول روزنامه

برای تحقک ق  انون آموزش و متق  اع  د کردن کرده دیگر زن  ان تحص   ی   نزم  ان (. 3: 1٥، س اول، ش 132٥الاول ربیع 27، وزن  ام  ه تم  دنر)

نامهمش   روطه با نوش   تن مقالات متعدد و  به حدی  رس   ول اکرم در خص   وص خواهان  تاس   ی جس   تن  به   س و  یار  های بس   

الله ش   ی  فض    در مقاب  ن نات جبه س   نی به مخا فت خود اص   رارداش   تند.  کردند.آموزش دختران تاکید  آموزی بهع 

به ویژه آموزش دختران بود. او  مدرنچهره های مخا ف آموزش ترین یکی از اص   لی نوری مدرن را تهدیدی برای و  مدارس 

های خارجی و ع وم جدید مانند فیزیک و ش   یمی را خلاف او که آموزش زباندانس   ت. های اس   لامی و نهاد خانواده میارزش

دهم آیا این الاس   لامو تو را به حقیقت اس   لام قس   م میجناب ناظم» الاس   لام گفتش   رع می دانس   ت با خطاب قراردادن ناظم
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تران را مص   داق او افتتاح مدارس برای دخ (.۲۵:۷)کوکب دری، س   ال س   وم، شماره « مدارس جدید خلاف ش   رع نیس   ت 

در آستانه حرم عبدا عظا تحصن  سید علی شوشتریاو بود که به تحریک (. ۱۳۴۴دانست )کسروی، می « خانهاشاعه فاحشه»

)روزنامه تمدن، « وای بر م ی که مدرس ه دوش یزگان داش ته باش د اس ت وانگیز ش هوت« دوش یزه»ک مه »ای نوش ت: کرده و در تکفیرنامه

ع  ف  ی زن  ان ب  ن  دوب  اری و یمخ  ا   ف  ان آم  وزش دخ  تران، ای  ن ام  ر را ع  ام  لی ب  رای ی (.۳       ۲: ۱۵ه.ق، س    ال اول، ش ۱۳۲۵الاول رب  ی  ع۲۷

کردند. از آنجا که نخستین مدارس ایجادشده ملی بودند و شاگردان م زم دانستند و به هر طریک ممکن در برابر آن مقاومت میمی

ها به د ی  ش   رایت اقتص   ادی نامناس   ب، توانایی تأمین هزینه تحص   ی  دختران هبه پرداخت ش   هریه بودند، بس   یاری از خانواد

آور خانواده از انیت بیش   تری برخوردار بودند و این عنوان ناندر جامعه آن زمان، پس   ران بهن نین  .خود را نداش   تند

باع  می یهنگرش  که س   رما به نظر برس    د. علاوه برش    د  به انیت آموزش  گذاری بر آموزش دختران غیرض   روری  این، جامعه هنوز 

های اجتماعی و نگرش مذهبی حاکم نیز عرف، س  نتافزون بر این دختران پی نبرده بود و تمای  چندانی به پذیرش آن نداش  ت. 

 .(۱۰۰: ۱۴۰۳)امینی،  زدها دامن میبه این مخا فت

های ارزشنش   ان دادن تأس   ی خود از افرادی چون طوی آزموده تلاش کردند با  به رغم مخا فت ها و تهدیدها ن نان 

ش در مقاب  ۱۲۸6ق./ ۱۳۲۵در س   ال «  ناموس»مذهبی به بقای مدارس دخترانه کمک کنند. آزموده پس از افتتاح دبس   تان دخترانه 

ای از مردان متدین و متعصب بعم  آورد و کار خود را با دستههای لازم را با برنامه دقیک و منطبک با افکار بینیتکفیر متعصبین مذهبی، پیش

داد و از او یای خوانی ترتیب میقوانین آئین مقدس اس   لام تطبیک داد. وی هر س   ال در ایام س   وگواری چند روز   س روض   ه
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علی )ع( را در تش   ویک به  کرد و آیاتی از قرآن  ید و نیز ک مات قص   ار امیر مومنانآموزان جهت ش   رکت در   س دعوت میدانش

کرد. وی بدین ترتیب بدون مزاتت س   ی س   ال به کار نمود و بر دیوارهای مدرس   ه نص   ب میآموزان انتخاب میفراگیری دانش

ترین و  هزترین مدارس به یکی از مهم« ناموس»درایت آزموده در این امر باع  شد تا مدرسه   (.۱۴۹: ۱۳۷۴خود ادامه داد )رجبی، 

ه ای اک ابر برای زن ان بزرگ نیز برپ ا کن د تب دی   ش   ود و از طرفی کلاسدر تهران ک ام   و ک انون پرورش دختران متم دد  متوس   ط ه

کردند جریان نوگرایی با اتکا تلاش می نوینمدارس  رانیمعارف خواهان و مد به عبارت دیگر  .(۴۱: ۱۳۴۷بامداد، و  ۳۹: ۱۳۸۱زاد، فرخ)

که برگرفته از مض    امین مذهبی و س   نی خود را نش    ان داد.  به دین را در جامعه نهادینه یه مدارس زنان  کنند. این رویکرد در عناوین او 

، مس  تورات اس  لامی، پردگان اس  لامی، حرمتیه س  ادات، ای چون عفاف، عص  متیه، عفتیه، زینت، عزت، تهذیت دوش  یزگان، نوامیساس  امی

 (.۲۸۳: ۱۴۰۰ی، ا بنات فاطمیه و... )شفیعابتداییه عفتیه، مکتب

 ،برای تع ا و تربی  ت دختران ب  ا زت  ات زی  اد و ص   رف وق  ت و م  ال و تحص   ی    اع  ان  ه و کم  ک دیگری خواه آزادیزن  ان  پس از آن

تا حدی از نعمت مع ومات برخوردار بودند، بدون مزد و اجر زنانی افتتاح کردند.  در تهرانچندین مدرس   ه دخترانه  که 

دار گشتند و در اندم زمانی عده زیادی دختران در مدارس جدید ا تاسیس آن مدارس را عهده  اناً با شور و شعف، مع می

عفاف در سه راه عودلاجان  با مدیریت ع ویه رشدیه  این مدارس شام ؛(. از جم ه ۵۹۹: ۳، ج۱۳۸۳زاده، )م ک. به تحصی  پرداختند

با مدیریت طوی رش    دیه در چهار س   و  ،ش( ۱۲۸۸ق./ ۱۳۲۷) حماب در  ،ش(۱۲۸۸ق./ ۱۳۲۷چوی دروازه قزوین )تربیت 

ش(. اگرچه این مدارس در جای ۱۲۹۰ق./  ۱۳۲۹( و ص   دوقی )۱۲۸۷ق. /۱۳۲6المدارس )مدرس   ه شمس المدارس و امو نیز گذر معیر، 
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)یزدانی،  را پوشش ندادزنان ایفا کرد اما نه دخترانی که در کشور مشتاق آموزش و تحصی  بودند  نقش مهمی در آموزشخود 

تهم  ت، تعطیلی و خرای قرار  ی ج  دی  ده  اگرای  ان و طرف  داران آموزش س    نی، م  درس    هس    ن  تن ن  ان را یز (۱۳۷۸ را در تیرس 

، از طریک ایجاد و تقویت نهادهای در چارچوب نقش دو ت جدیدهای گذاریس   یاس   تاما از این زمان اس   ت که دادند. می

در نهایت و  ، ایجاد نخستین چارچوب های رسمی برای تحصی  دختراناجتماعیدر تغییر ساختارهای پررنگی آموزش، نقش 

 :شام آموزشی های از جم ه سیاست .بازتعریف جایگاه زنان ایفا کردد

نایع مس   تظرفه» .۱ ق انون، یکی از نخس   تین  این: ش(۱۲۸۸ق./ ۱۳۲۸)« قانون اداری وزارت معارف و اوقاف و ص   

مص   وبات   س دوم بود که س   اختار وزارت معارف را برای نظارت بر امور آموزش   ی ایجاد کرد. برمبنای این قانون، وزرات 

را فراهم کند )مص  وبات « اس  باب تحص  یلات ابتدایی  انی اجباری و تعما تحص  لات متوس  طه و عا یه»معارف موظف بود که 

 (.۲۵۱: ۱۳۱۸گذاری   س شورای ملی، ادوار اول و دوم قانون

 ادارات وزارت معارف و اوقاف و صنایع مستظرفهبخش  ۹به عنوان یکی از  این اداره: «تع ا عمومی»تاسیس اداره  .۲

های درس ترتیب کلاس»، «ایجاد مدارس  انی برای ایتام»، «مراقبت در امور تع یمات ابتدائیه و متوس   طه»ش، ۱۲۸۸در س   ال 

خانه، اداره تفتیش، توجه به را برعهده داش   ت. از دیگر وظایف این وزارت« تامین مع مین کافی برای مدارس»و « ربرای اکاب

موظف بود که اختلاف « هیلت مش  اوره»بهداش  ت و نظافت، تهیه گزارش از اوض  اع مدرس  ه وکیفیت آموزش  ی بود. ن نین 
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مکت  ب کن  د و مس    اخ  ان  همی  ان  مرتبت ب  ه ای  ه  ا و م  دارس رفع  کن  د )مص    وب  ات ادوار اول و دوم    مع  ارف را ح    و فص       مور 

 (. ۲۵۵: ۱۳۱۸گذاری   س شورای ملی، قانون

ماده به تص   ویب  ۲۸ش در  ۱۲۹۰ق برابر با نهم آبان ماه ۱۳۲۹این قانون در دهم ذیقعده قانون اس   اس  ی معارف:  .۳

نمایندگان   س در دو بند «. اجباری اس   ت تع یمات ابتدائیه برای عموم ایرانیان»رس   ید. مطابک ماده س   وم این قانون 

پنمم و ش  ش  م نیز مص  وب کردند که هر کس مک ف اس  ت اطفال خود را از س  ن هفت به تحص  ی  مع ومات ابتدائیه وادارد 

یا مانعی دیگر، با  اطلاع مأمورین »اعم از این که در خانه باش   د یا در مدرس   ه؛ اما درص   ورت وجود مش   کلی اعم از بیماری 

ش(. بدین ترتیب دختران نیز ۱۲۹۰)قانون اس   اس   ی معارف،  «خیر ش   روع در ارس   ال طف  به مکتب جایز اس   تمعارف تأ

و مدارس به دو نوع رسمی )دو ی(  نقش نظارتی به دو ت تفویضواجب ا تع ا شدند. ن نین بر اساس قانون معارف، 

ت بر آموزش، موظف به تأس   یس مدارس ابتدایی و غیررسمی )غیردو ی( تقس   ا ش   دند. دو ت، به عنوان نهاد اص   لی نظار

علاوه، با ش   د. به های محلی تأمین میدر ش   هرها و مناطک روس   تایی ش   د و مخارج این مدارس از طریک ما یات و مش   ارکت

رسمیت بخش   یدن به مدارس غیردو ی، بخش خص   وص   ی و نهادهای مردمی تش   ویک به تأس   یس مدارس دخترانه 

 ادی، به گسترش آموزش دختران در جامعه کمک کرد.شدند )نان(. این تنوع نه

در « اجازه افتتاح نه باب مدرس   ه ابتدائیه»قانون : های آموزش  ی و تأس  یس مدارس ابتداییایجاد زیرس  اخت .۴

مدرس ه ابتدایی در ش هرهای بزرگ مانند تهران، مش هد، ش یراز، تبریز، و  ۹ش، وزارت معارف را موظف به س اخت  ۱۲۹۰س ال 
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اگرچه این مدارس در ابتدا فقت برای پسران تأسیس شدند، اما نهضی در تمام ایران شروع شد و مدارس کرمان کرد. 

تری های گذش  ته ترقی عمدهطور کلی نس  بت به زمانبه»جدید در اقص  ی نقای مم کت حی در خوزس  تان تاس  یس ش  د. 

س   تواری گذارده ش   د و چند مدرس   ه ش ش   روع ش   د و اس   اس معارف بر پایه ا۱۲۹۷ق./ ۱۳۳6در معارف ایران از س   ال 

م درس    ه ابت دایی   انی در تهران ت اس   یس گردی د و ب ه  ۴۰ع ا ی و دارالمع مین و دارالمع م ات و دبس   ت ان برزگران کرج و 

موجب قانون مخص   وص   ی از عواید املام اربای مدارس ابتدایی در س   رتاس   ر ایران در قراء و قص   بات دایر گردید. 

 (.۲۰: ۱۳۷۷نیز انتشار یافت )یزدانی،  ۱۲۹۸ای به نام اصول تع یمات در و    ه ۱۲۹۷در   سا نامه رسمی وزارت معارف

شورای »قانون  ش(:۱۳۰۰ق./ ۱۳۳۹گذاری آموزشی )تشکی  شورای عا ی معارف و تمرکززدایی در سیاست .۵

به عنوان نهاد اص   لی س   ازی برنامهکه   س ش   ورای ملی آن را تص   ویب کرد، برای نهادینه« عا ی معارف ریزی آموزش   ی، 

ریزی، (. وظایف ش   ورا ش   ام  برنامه6۲: ۱۳۹6گ وجه و رتانیان، گذاری آموزش   ی کش   ور تأس   یس ش   د )راعیس   یاس   ت

نه و پسرانه، و نظارت بر کیفیت آموزش در سطا ملی و محلی بود. شورا توسعه ع وم و فنون جدید، تأسیس مدارس دخترا

داد، که نش  ان از تلاش گذاری آموزش  ی مدنظر قرار میای، نیازهای بومی هر منطقه را در س  یاس  تبا ایجاد ش  عبات منطقه

 .(۲۴: ۱۳۹۰ای و فرهنگ محلی داشت )کهندانی، های آموزشی با شرایت منطقهبرای تطبیک سیاست

تحولاتی بنیادین در نظام آموزشی ایران ایجاد کردند.  ندتصویب متمم قانون اساسی و  موعه قوانینی که پس از آن به تصویب رسید

گذار نهادهای جدید و فرایندهای عنوان پایهطور مس   تقا به تص   ویب متمم قانون اس   اس   ی مرتبت بودند، بهاین اص   لاحات که به
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مدرن در ایران عم  ک که .ردندآموزش   ی  ید از نظر دور س    اخت  نه نبا به تحولات این دوره  نیازهای فوری و م موس تنها در واکنش 

ایجاد وزارت  به عنوان میال جامعه، ب که در پی پاس     به س   اختارهای نهادی موجود و ش   رایت تاریخی خاص آن زمان بودند.

دهی به این س   یس   ی در قا ب نهادهای دو ی و قانونی نظم های س   یس   ی آموزش   ی حاکم و  زومواکنش   ی به ض   عف، معارف

آموزش برای »و « حک آموزش». ن نین قانون افتتاح نه باب مدرسه ابتدائی او ین اقدامات برای تحقک اصول شوددیده می

 در متمم قانون اساسی بود.« نه

عنوان فرآیندهایی تح ی  کرد که توان بهش  ی در ایران را میبر این اس  اس و برپایه رویکرد نهادگرایی تاریخی تحولات نهادهای آموز 

ای که با تأسیس نهادها و تصویب قوانین آموزشی طی شد، تأمیرات ب ندمدت و پایداری بر تحولات بعدی داشته است. مسیر او یه

مس  یرهای بعدی را هدایت طور مس  تقا تنها بههای آموزش  ی، نههای او یه در حوزهدر این رویکرد، اص  لاحات و نهادس  ازی

با تیبیت تغییرات در این حوزه که  عه نهادهای دیگر و گس   ترش مفاها جدیدی را فراهم کردند، ب  ها، ش   رایت لازم برای توس   

 .کردند

که هر مرح ه از این فرآیند نهادس   ازی، از تص   ویب قوانین آموزش   ی تا ن نین بر اس   اس تح ی  وابس   تگی به مس   یر می توان گفت 

س   از مدرنیزاس   یون جامعه و تحول س   اختارهای س   یاس   ی و اجتماعی نهادهای دو ی و آموزش عمومی در کنار یکدیگر زمینهگس   ترش 

ویژه در زمینه توس   عه آموزش و ایجاد تر را مش   خص کردند، بهایران ش   دند. تغییرات او یه در نظام آموزش   ی، مس   یر تحولات بزرگ

  .نهادهای ع می و فرهنگی مدرن انجامیددهی به های جدید دو ی که به شک سیسی
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تنها به رشد و تکام  نظام آموزشی ایران کمک کردند، ب که از طریک طور تدریجی و با تکیه بر تصمیمات او یه صورت گرفتند نهاین تحولات که به

بررس   ی  عه نیز دامن زدند.ش   کلی پایدار به دیگر تغییرات اجتماعی و س   یاس   ی جامایجاد یک س   یس   ی آموزش   ی دو ی و نظارتی به

تر موضوع مطا عات آتی خواهد بود تا ابعاد عمیک نتر این فرآیندها و تأمیرات آن بر نهادهای ع می، فرهنگی و اجتماعی ایرادقیک

 .این وابستگی و پیامدهای آن مشخص شود

 گیریو نتیمه بندیجمع
 

گویی به نیازهای جامعه برای مواجهه با مس  ائ  اجتماعی و پاس   ها گذاری اجتماعی یکی از ابزارهای بنیادین دو تس  یاس  ت

کمتری از  آور اص  لی خانواده ش  ک  گرفته و در نتیمه، زنان بهرهعنوان نانها غا باً بر مبنای ا گوی مرد بهاس  ت. با این حال، این س  یاس  ت

ه ای ه ای م درن و ظهور جنبشدر پی تحولات دو  ت (. ب ا گ ذر زم ان و۱۳۹۱ان د )بنگری د ب ه ک ارش   ن اس و مق دم، ه ا داش   ت همزای ای آن

های مخت ف اجتماعی، از جم ه آموزش، بیش از پیش به رسمیت تدریج به چا ش کش  یده ش  د و نقش زنان در عرص  هاجتماعی، این ا گو به

که نمود  گذاری اجتماعی پدید آوردش ناخته ش د. در ایران نیز تعام  میان جنس یت و س یاس ت، روندی پی یده در س یاس ت

عنوان یکی از ویژه در اواخر دوره قاجار، آموزش زنان بهگیری آموزش مدرن زنان مش  اهده کرد. بهتوان در ش  ک برجس  تۀ آن را می

ای ترین تحولات اجتماعی مطرح ش   د و در بس   تر آرایش خاص نهادهای س   یاس   ی، اجتماعی و فرهنگی، مس   یرهای تازهمهم

رو، پژوهش حاضر با اتکا به رویکرد نهادگرایی تاریخی فرهنگی زنان در جامعه ایران گشود. از این برای مشارکت و توسعه اجتماعی و
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نیروه  ای اجتم  اعی در دوره ق  اج  ار ب  ه ش    ک   می نه  ادی  پرس    ش پ  اس      ده  د ک  ه چگون  ه آرایش  گیری و تحول کوش    د ب  ه این 

 .های آموزش زنان انجامیدسیاست

های ای پویا و تاریخی و در پیوند با بزنگاهعنوان پدیدهگذاری آموزش زنان را بهستدر نین چارچوب تح یلی، این پژوهش سیا

عنوان نخس   تین بزنگاه مهم در توان بهدهد که تأس   یس انجمن معارف را میها نش   ان میدهد. یافتهنهادی مورد بررس   ی قرار می

اس  اس  ی در جهت گس  س  ت از نظام آموزش  ی س  نی و گذاری آموزش مدرن در ایران ت قی کرد. این اقدام، گامی مس  یر س  یاس  ت

آید؛ تلاش  ی که ای نوین به شمار میمند کردن آموزش و پرورش به ش  یوهترویج آموزش مدرن بود و نخس  تین تلاش رسمی برای نظام

 .های نهادی لازم برای تحولات بعدی، از جم ه گسترش آموزش زنان، را فراهم ساختزمینه

که هنوز چارچوب انجمن معارف فعا یت خود های قانونی و نهادهای رسمی لازم برای پش   تیبانی از را در ش   رایطی آغاز کرد 

ویژه آموزش زنان، ش   ک  نگرفته بود. با وجود این خلأهای قانونی، انجمن معارف توانس   ت از طریک تأس   یس مدارس آموزش عمومی، به

وزش زن  ان مطرح کن  د. این اق  دام  ات، هرچن  د در آغ  از مح  دود ج  دی  د، گفتم  انی ت  ازه درب  اره ض   رورت آموزش نگ  انی از جم   ه آم

ویژه در جریان انقلاب مشروطه ساز تغییرات نهادی مهمی شدند که پیامدهای آن در تحولات بعدی، بهتدریج زمینهبودند، اما به

ط ب و روش   نفکران، موفک ش   د حو تص   ویب متمم قانون اس   اس   ی، آش   کار ش   د. افزون بر این، انجمن معارف با اتکا به ش   بکه نخبگان اص   لا

ها را برای اص   لاح نظام آموزش   ی و تأس   یس مدارس جدید ج ب نماید؛ پیوندی مؤمر با طبقات اجتماعی برقرار کند و تایت آن

  .شمار آوردها را از نخستین نمودهای نظام آموزشی مدرن در ایران بهتوان آنمدارسی که می
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دیگری نیز برجس   ته  از جهت ایران در مدرن تاریخی در س   یاس   ت گذاری آموزشعنوان یک بزنگاه مهم نقش انجمن معارف به

برای با ایجاد یک گس   س   ت نهادی از مس   یرهای س   نی، زمینه را این انجمن رسمی،  ، دو ی وهای قانونیدر غیاب تایت .اس   ت

تری بود ک  ه ب  ا درآم  دی بر تحولات نه  ادی گس   ترده، در واقع پیشمع  ارف منانجه  ای تر فراهم کرد. فع  ا ی  تتغییرات بنی  ادی

تص   ویب متمم قانون اس   اس   ی به اوج خود رس   ید. این نهاد توانس   ت از یک س   و مس   یر نهادی جدیدی را برای آموزش در 

هایی برای اجرای یرساختو از سوی دیگر، ز وارد نمایدو ضرورت تغییر در نظام آموزشی را در گفتمان اجتماعی  بازکندایران 

 .های بعدی فراهم آورداین تغییرات در دوره

. انقلاب پس از انقلاب مش   روط ه ب ازمی گردد در ایران ب ه زم ان م درنس   ی اس    ت گ ذاری آموزش  مس   یر در دیگرنقط ه عطف اص   لی  

اجتماعی مطرح کرد، زمینه را گذاری عنوان اص   ول راهنما در س   یاس   تمش   روطه که مفاهیمی ن ون آزادی، عدا ت و برابری را به

که  ۱۲۸۵تص  ویب متمم قانون اس  اس  ی در س  ال د. و حض  ور زنان در این عرص  ه فراهم نمو گیری نظام آموزش  ی جدیدبرای ش  ک 

های برابر دو ت را م زم به فراهم کردن فرص   تدر جهت تض   مین برابری آموزش   ی  ،دیگر در دوره قاجار بزنگاه تاریخی عنوانبه

نان طور که در بخش پیش ین مطرح ش د، با گش ایش مس یرهای نهادی  .نه افراد جامعه، از جم ه دختران، نمودآموزش ی برای 

مدارس دخترانه جدید پس از تص   ویب متمم قانون اس   اس   ی مش   روطه اس   ت که به رغم مخا فت های ش   دید بخش س   نی جامعه،  

  می کند.به سوی دگرگونی حرکت جایگاه زنان در جامعه ته رفته رفو  می یابندعنوان بخشی از نظام آموزش عمومی رسمیت به
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گاهدو در واقع  به آن اش    اره کردیم، یعنی مهم تاریخی  هابزن قا ه  قانون اس    اس   ی که در این م  تأس   یس انجمن معارف و تص   ویب متمم 

شده ساختارهای سنی مسیرهای قف بود، ط ب، نخبگان اجتماعی و دو ت کنشگران اصلاح که حاص  تلاش و تعام ، مشروطه

نمود. ن نین می گذاری عمومی وارد از حاشیه به متن سیاسترا و با ایجاد بسترهای قانونی و نهادی، آموزش زنان  را شکست 

در  مدرنش توان گفت، این تغییر نهادی نوگرایانه و برابری خواهانه در نظام آموزش ایران، نقش دو ت به عنوان  نهاد اص   لی نظام آموز

ته نمود و   به عنوان یکی ازایران برجس    که در دو ت های پس از دوره کارویژه های  آن را  کارویژه ای  بازنمایی کرد.  اص   لی دو ت 

عنوان حقی س   ازی آموزش عمومی بهنهادینهقاجار به ویژه دوره په وی اول و دوم نهادینه ش   د و به طور گس   ترده تری تداوم یافت. 

های اجتماعی و های آموزش  ی را برای زنان افزایش داد، ب که با تغییر نگرش اجتماعی، مش  ارکت زنان در عرص  ها فرص  تنگانی، نه تنه

 نوار نمود. های بعد در دورهفرهنگی را 
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  منابع

 .( اندیشه ترقی و حکومت قانون )عصرسوهسالار(، تهران: انتشارات خوارزمی۱۳۵۱آدمیت، فریدون )

 .های نیمه سری زنان در نهضت مشروطه، ترجمه جواد یوسفیان، تهران: نشر بانو( انجمن۱۳۷۷ژانت ) آفاری،

 (.۱۸) ۵ ( نقش زنان در انقلاب مشروطه، تاری  معاصر ایران،۱۳۸۰اتحادیه، منصوره )نظام مافی( )
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ی موس  وی، تهران: انتش  ارات ا س   طنه، به کوش  ش س  یدمحمدمهد( خاطرات احتش  ام۱۳6۷) ، میرزا محمودا س   طنهاحتش  ام

 .زوار

 .ا رجالبیق( معا ۱۳۱۲فاطمه ) یاسترآبادی، ی

 .شناسی تاریخی، ترجمه هاشم آقاجری، تهران: نشرمرکز( بینش و روش در جامعه۱۳۸۸اسکاچ ، تدا )

 .۱۰۸  ۸۵(:صص ۳)۲تاری  شناخت، گیری مدارس نوین در کرمانشاه، ( شک ۱۴۰۳امینی، علی )

 .نایسد، تهران: انتشارات ابنیت تا انقلاب سفیاز انقلاب مشروط رانیی( زن ا۱۳۴۷بدرالم وك )بامداد، 

( انقلاب مش   روطیت و اعتراض ع یه جایگاه ۱۳۹6توتکار، حس   ین )بیطرفان، محمد و یزدانی، س   هراب و مفتخری، حس   ین و فلاح

 .۱۸  ۱۵۹: صص (۷۹)، ۲6عی (، فص نامه ع وم اجتما۱۲۸۷ ۱۲۸۵آموزشی و تربیی زنان در ایران )

-۴۹۰: ص   ص ۲۲۷و  ۲۲6شماره  های زنان در دوران انقلاب مش   روطه، نش   ریه چیس   تا، ( جنبش و تش   ک ۱۳۸۴پارس   ا بناب، یونس )

۴۸۵. 

مه۱۳۹۵پناهی، عباس و محمودزاده، اس    دالله ) تا انقلاب ( تص   ویر زن ایرانی در س   فرنا قارجار  های فرانس   ویان از اوای  دوره 

 .۱-۲۳: صص (۲۷)۷نامة انجمن ایرانی براساس نظریه بازنمایی استوارت هال، مطا عات تاری  فرهنگی: پژوهش مشروطه

ا تحص  ی  از مدارس دخترانه غری در ایران دوران قاجار و ش  ناس  ی فرهنگی زنان فارغ( جریان۱۳۹۹پورحس  ن درزی، فاطمه )

 .۸۳-۱۱۱: صص (۲)۱هش در آموزش تاری ،  صصی پژوپه وی اول مومر در کشف حماب، فص نامه ع می
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 .، تهران: نی، ترجمۀ محمد فاضلیی  اجتماعی ، نهادها و تح یاست در بستر زمان: تاری( س۱۳۹۳پیرسون، پ  )

 .( اسنادی از مدارس دختران از مشروطیت تا په وی، تهران، انتشارات سازمان اسناد ملی ایران۱۳۷۸فارسانی، سهیلا )ترای

تحولات دوره ق اج اره براس    اس  ران م درن )ب ازخوانییدر ا یو تحولات نوس    از س   نی م دنی ی( نه اده ا۱۳۹۱) جن اد  ه، علی

 .دانشگاه تهران یدانشگاه ع وم اجتماع ینامه دکترانی(، پاییختار ییکرد نهادگرایرو

 .۱-۱۸: صص: ۱شماره نه اسناد، ی، گنم۱۳۱۴ز آغاز تا ( مدارس نسوان ا۱۳۷۰، رباب )بییحس

 .ام امروزی، تهران پین از انقلاب مشروطه تا س طنت په ویرایها و مبارزۀ زن ا( هدف۱۳۸۲ )ینروپناه، محمد حسخس

 .(، تهران: خمسته۱۳۱۴ – ۱۳۰۱ران: )از سال  شیخواه اعت نسوان وطنی( جم۱۳۹۷ )ینخسروپناه، محمد حس

 .عطار( حیات یحیی، ج د اول، تهران: انتشارات ۱۳6۲آبادی، یحیی )دو ت

 .)بخش دوم(، تهران: نشر نگاه ۸( تاری  اجتماعی ایران: حیات ادی مردم ایران، ج د ۱۳۸۲راوندی، مرتضی )

 .گوی از آغاز تا مشروطه، تهران: انتشارات سروش( مشاهیر و زنان پارسی۱۳۷6رجبی، محمدحسن )

 .رانی  ای( سوانا عمر، تهران: نشر تار۱۳6۲ن )یا ده، شمسیرشد

 .۱۵ه.ق، سال اول، ش ۱۳۲۵الاول ربیع۲۷تمدن،  روزنامه

 .۲۵روزنامه کوکب دری، سال سوم، شماره 

 .خواه، تهران: انتشارات ققنوس( آموزش، دین، و گفتمان اصلاح فرهنگی در دوران قاجار، ترجمه مهدی حقیقت۱۴۰۲رینگر، مونیکا )
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 قاجار، دورة زنان موردی: مطا عه ایرانی، زنان جمعی ایهکنش بررس   ی (۱۳۸۹) علی روحانی، ،زهرا موس   وی، و زاهدزاهدانی

 .۵۷ -۹۴ صص :(۲۳)۷ شیعه، بانوان ترویجیع می فص نامه

گیری مدارس زنان در دوره مش   روطه )با تاکید بر مطا بات اجتماعی زنان(، ( س   یر ش   ک ۱۳۹۲زاده، نا و باغدارد گش   ا، علی )زنجانی

 .۱۱۰ ۹۱: صص ۵جامعه شناسی آموزش و پرورش، 

 .تا[ مکتب تع ا و تربیت اسلامی، قم: انتشارات امامشریعی، علی ]ی

 .( تاری  اجتماعی زنان در عصر قاجار، تهران: نشر ما  ۱۴۰۰شفیعی، سمیه )

تاری  اجتماعی تهران در قرن س   یزدهم: زندگی، کس    ب۱۳۷۸باف(، جعفر )ش   هری )ش   هری وکار و...، تهران: موس   س    ه ( 

 .رساخدماتی فرهنگی 

( زن در ایران و جهان: ش   ام  زن در ادیان و مذاهب، زن در ایران باس   تان، زنان ش   اعر، زنان بیدار، ۱۳۵۱الاس   لامی، پری )ش   ی 

 .]ی نام[، ]جای[نگار، هفده دی و کشف حماب، زنان روزنامه

 .( کتاب اتد، به کوشش باقر مومنی، تهران: انتشارات شبگیر۱۳۵6طا بوف، عبدا رحا )

 .المحسنین، با مقدمه و حواشی باقر مومنی، تهران: انتشارات شبگیر( مسا ک۱۳۵6طا بوف، عبدا رحا )

 .های سید محمد طباطبایی از انقلاب مشروطیت ایران، تهران: نشر آی( یادداشت۱۳۸۴طباطبایی، محمدبن صادق )

 .آموزش انقلاب اسلامی ( گیلان در جنبش مشروطیت، تهران: انتشارات و۱۳۷۱فخرایی، ابراها )
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 .( کارنمای زنان کارای ایران از دیروز تا امروز، تهران: شرکت نشر قطره۱۳۸۱زاد، پوران )فرخ

 .۹۵ -۱۳۱: صص (۲6) ۱6 فص نامه پارسه، ( آموزش و نهادهای آموزشی دختران در دوره قاجار،۱۳۹۵فرنند، نسا )

ان تحولات و ف سفه تربیی حاکم بر آن، ارومیه: شرکت تعاونی انتشارات دنیای ای در ایرخانه( آموزش مکتب۱۳۹۳قادری، تید )

 .کتاب واژه

 ، چاپ دوم.و سیاست اجتماعی در ایران: تهران: آگه ( دو ت۱۴۰۰قاراخانی، معصومه )

 .( مدارس جدید در دوره قاجاریه: بانیان و پیشروان، تهران: نشر دانشگاهی۱۳۷۷پویا، اقبال )قاسمی

 .های انقلاب ایران، ترجمه عبدا رحا گواهی، تهران: دفتر نشر فرهنگ اسلامی( ریشه۱۳۷۵آر )نیکیکدی، 

 .خواه، تهران: ققنوس(، ترجمه مهدی حقیقت۱۱۷۵ ۱۳۰۴( ایران دوران قاجار و برآمدن رضاخان )۱۳۸۵آر )کدی، نیکی

 .یربکیرران، تهران: انتشارات امی  مشروطه ای(  تار۱۳۴۴، اتد )یکسرو

 .( تاریخ ه شورای عا ی آموزش و پرورش، تهران: انتشارات نورا یق ین۱۳۹۰کهندانی، مصطفی )

قانون قانون۱۳۱۸گذاری   س ش   ورای ملی ) موعه مص   وبات ادوار اول و دوم  گذاری   س (  موعه مص   وبات ادوار اول و دوم 

 سوم.شورای ملی، اداره قوانین و مطبوعات شورای ملی، تهران. چاپ 

 ..جهان، تبریز: نقشتروطیشر مصدر ع انمایآذرب ال( رج۱۳۲۷ تهدی، مهدی )

 ..، تهران: دانشگاه تهران۱( تاری  موسسات تمدنی جدید در ایران، ج د۱۳۷۰اردکانی، حسین )محبوی
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تهران: انجمن آمار و  ،یآبادنجم ی  هادیالله حاج ش   تیآ یو فرهنگ نامه و خدمات ع میی( زندگ۱۳۸۵محقک، مهدی )

 مفاخر فرهنگی.

 ..( یک ک مه، به کوشش باقر مومنی، تهران: شادگان۱۳۸۸مستشارا دو ه، میرزایوسف )

، تهران: ش   رکت نش   ر کتاب ۲( ش   رح زندگانی من: تاری  اجتماعی و اداری دوره قاجاریه، ج د ۱۳۸۸مس   توفی، عبدالله )

 هرمس.

 .ز: مطعبه معارفی، تبرانییوسف آشتیت نسوان، ترجمۀ ی( ترب۱۳۱۸خان )وسفیزا یرمستوفی، م

 .۸۸ ۷۳(: صص ۱۳)۴( مدارس مسیونرها در ایران: آغاز ارتبای ایران و اروپا، گنمینه دارا فنون، ۱۴۰۰معتمدی، اسفندیار )

 .سخن ( تاری  انقلاب مشروطیت ایران )ج د اول، دوم و سوم(، تهران: انتشارات۱۳۸۳زاده، مهدی )م ک

 .( روزنامه قانون، به کوشش و با مقدمه نا ناطک، تهران: موسسه انتشارات امیرکبیر۱۳۵6خان، میرزا )م کم

ارش  د دانش  کده ع وم و ادبیات  ینامه کارش  ناس  انیپا( بررس  ی نقش زنان در توس  عه آموزش عص  ر قاجار، ۱۳۹۸موس  وی، ص  دیقه )

 .انسانی دانشگاه محقک اردبیلی

شاه، به کوشش سیروس سعدوندیان، تهران: انتشارات ا دو ه ندیمة حرمسرای ناصرا دین( خاطرات مونس۱۳۸۰ا دو ه )مونس

 .زرین

 .ریران، تهران: کویزنان در ا ی مدارس دخترانه در توسعه اجتماعیر( تام۱۳۹۳ا سادات )یرمیرهادی، من
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 ن.خاورا ( کارنامه فرهنگی فرنگی در ایران، پاریس: انتشارات۱۳۷۵ناطک، نا )

 .،  تهران: نشر آگاه۱اکبر سعیدی سیرجانی، ج د ( تاری  بیداری ایرانیان، به کوشش علی۱۳6۳الاسلام کرمانی، محمد میرزا )ناظم

 .( زنان ایران در جنبش مشروطه، تبریز، نشر احیا۱۳6۰ناهید، عبدالحسین )

قات و موسسه یات مشروطه، تهران: موسسه تحقیدر نشر رانیی( زن ا۱۳۸۷) نیو توکلی، آفر یممر ،یوریشدوست، غلامرضا وطن

 .ع وم انسانی

( تاریخ ه معارف در ایران بازخوانی گزارش   ی از رویکرد ایران به گس   ترش فرهنگ و ایجاد موس   س   ات ۱۳۷۷یزدانی، مرض   یه )

 .۲۵ -۱۰: صص ۳۲و  ۳۱آموزشی، گنمینه شماره 
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